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 المُلخَّص

في تنمية الشغف العلمي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في العلوم. تكونت  Bybeeهدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخدام نموذج 
( طالبة من طالبات الصف الثامن الأساسي من مدرسة الضاحية الأساسية المختلطة في محافظة معان، حيث تم 57الدراسة من )عِيْنَة 

( طالبة، 27اختيارها بالطريقة القصديَّة، وتم توزيعها عشوائياً على مجموعتين: المجموعة التجريبية، درست باستخدام نموذج بايبي وتضم )
( طالبة. وتم استخدام المنهج شبه التجريبي، ولتحقيق أهداف هذه 30درست باستخدام الطريقة الاعتيادية وتضم )والمجموعة الضابطة، 

( فقرة وبعد التأكد من صدقها وثباتها تم تطبيقها قبلياً وبعدياً 20الدراسة تم إعداد أداة الدراسة )مقياس الشغف العلمي( حيث تكون من )
حصاءات الوصفية أن هناك فرقاً ظاهرياً في المتوسطات الحسابية للاختبار القَبْليّ والبَعْديّ لمجموعتي على عينة الدراسة. أظهرت الإ

وجود فروق جوهرية دالة إحصائيًا بين وسطي القياس البَعْديّ  ANCOVAالدراسة، كما أظهرت نتائج تحليل التباين الأحادي المصاحب 
يبية. وفي ضوء النتائج فإن الدراسة توصي بتفعيل استراتيجيات التدريس الحديثة القائمة على لمجموعتي الدراسة، ولصالح المجموعة التجر 

 دور المتعلم النشط في عملية التعليم والتعلم، ولا سيّما نموذج بايبي التي توصلت الدراسة الحالية إلى أثره الإيجابي في تنمية الشغف
 العلمي.

 غف العلمي، الصف الثامن الأساسي، العلوم، الأردن.، الش Bybeeنموذج الكلمات المفتاحية: 

ABSTRACT 

This study aimed to investigate the impact of using the Bybee model in developing Scientific Passion among eighth-

grade female students in science. The sample of the study consisted of (57) female eighth-grade students from Al-

Dahiya Basic Mixed School in Ma’an Governorate, which were chosen by the purposive method, and were 

distributed randomly into two groups: the experimental group, studied using the Bybee model and included (27) 

students, and the control group, studied using the usual method and included (30) students, and the semi-

experimental approach was used, and to achieve the objectives of this study, the study tool (Scientific Passion scale) 

was prepared, and it consisted in its final form of (20) items. After ensuring their validity and reliability, it was 

applied before and after on the study sample. Descriptive statistics showed that there were apparent difference in the 

arithmetic averages of the pre- and post-test for the two study`s groups. The results of the analysis of covariance 

single variance ANCOVA showed that there were statistically significant differences between the two means of the 

dimensional measurement of the two study groups, and in favor of the experimental group. In light of the results, the 

study recommends activating modern teaching strategies based on the active learner's role in the teaching and 

learning process, especially the Bybee model, in which the current study has found to have a positive impact on the 

development of scientific passion. 
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 مقدمةال
يواجه الإنسان الكثير من التغيرات والتحديات المتسارعة في شتى ميادين الحياة، نتيجة التدفق الهائل 

طريقة تفكير الإنسان واهتماماته،  في رت بدورهاللمعلومات وانتشار التكنولوجيا وثورة الاتصالات والإنترنت التي أثّ 
من مواكبة خصائص الألفية الثالثة  كان لا بدَّ و على الإنسان  وفي هذا الإطار من التحديات والتغيرات التي طرأت

جاهات اتالتي شهدت طفرة هائلة في المجال التربوي، انعكست نتائجها في ظهور التربية الحديثة وما واكبها من 
نما وإ ،لم يعد الاعتماد على الكتاب المدرسي وحفظ المعلومات الهدف الأساس من التربية، إذْ تربوية مستحدثة

أكان ومواجهة المشكلات في الواقع اليومي سواء  ،تنمية فرد قادر على بناء معارفه ومهاراته من مصادر مختلفة
 خارجها بطريقة إيجابية.في  مداخل أسوار المدرسة أفي 

بالثورة العلمية في السنوات الأخيرة، مما أدى إلى ظهور عدة  أكثر المجالات تأثراً  البحث التربوي  يعد  
ريات وضعت الأسس للعديد من الاستراتيجيات والطرائق المستخدمة في عملية التعلم، وكانت النظرية البنائية نظ

(Constructivism Theory )تلك النظريات التي اهتمت بنمط بناء المعرفة وخطوات اكتسابها، وربطها  ىحدإ
ومستمرة، تتضمن إعادة بناء الفرد لمعرفته  التعلم عملية نفسية نشطة واجتماعية، بالجانب العملي، فهي ترى أنّ 

أنفسهم(، لإحداث  متعلمينبين ال عل، والتفامتعلمينبين المعلم وال علالاجتماعي )التفا علمن خلال عملية التفا
توافقات وتكيفات تتوائم مع الضغوطات المعرفية الممارسة على خبرة الفرد نتيجة مروره بخبرة جديدة )النوبي، 

2016.) 
البحوث  توليد العديد منفي  مؤسس الفكر البنائي ونظرياته وتطبيقاته، سبباً  Piagetبياجيه  ويعد

التي وضعت الأساس للفلسفة البنائية، حيث وجه اهتمام الباحثين إلى أهمية ما يجري في  التربوية والدراسات
المعنى يتشكل  س، كما أكد على أنّ العقل حينما يستقبل الأفكار والمعلومات عن العالم المحيط به من خلال الحوا

المتعلم كنتيجة لتفاعل حواسه مع العالم الخارجي المحيط به، حيث لا يمكن أن يتشكل هذا المعنى إذا ذهن داخل 
  (.2011للمعرفة فقط )عبد السلام،  كان المعلم ناقلاً 

ري في دور المعلم وتنفيذ وهذا بدوره فرض فلسفة جديدة في تصميم المناهج وتنفيذها، أدت إلى تغيير جوه
في تعليم العلوم، يتمثل دورهم في تيسير التعلم وإسناده، وتسهيل اً جديد المنهاج، وذلك يتطلب من المعلمين دوراً 

المتعلم يمتلك قوة طبيعية على المعرفة، ولديه قدرة  المعرفة، وتوجيه الطلبة المتعلمين لبنائها، وذلك على مبدأ أنّ 
 طريقة الحصول أو الوصول إليها، ومن ثم فإن المعلمين مطالبون بتبني استراتيجيات طبيعية على امتلاك

لتحقيق أهم أهداف التعليم البنائي المتمثل في الاحتفاظ بالمعرفة، والفهم، والاستخدام ؛ وطرائق ونماذج تدريسية
 (.2010)زيتون،  النشط للمعرفة ومهاراتها، والتفكير الناقد، وحل المشكلات

النظرية البنائية  فكرةهناك العديد من النماذج والاستراتيجيات التدريسية التي أمكن من خلالها تحويل و    
(: 2022 ،خطايبة وفقيهي) ، ومن أهم هذه الاستراتيجيات والنماذج التي أشار إليهاتطبيقيةإلى إجراءات تدريسية 

ليمية، ونموذج التحليل البنائي، ونموذج التغيير (، ونموذج السقالات التعVنموذج دورة التعلم، ونموذج الشكل )
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المفهومي، واستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة، ونموذج بايبي، والنموذج الإنساني، ونموذج التعلم البنائي 
، حيث يتوقع أن ينمي Bybee Modelنموذج بايبي  هذا البحث ويتناولالاجتماعي، ونموذج التعلم التوليدي. 

  وذج المتغيرات المعرفية والوجدانية والمهارية لدى المتعلمين.هذا النم
هو نموذج وضعه العالم التربوي فأحد تطبيقات النظرية البنائية،  Bybee Model نموذج بايبي ويعد     

 & Trowbridge( لتدريس مادة العلوم، وتم تطويره من قبل تروبردج وبايبي )Bybeeالمعاصر بايبي )
Bybee )وتقوم الفكرة الرئيسة لهذا النموذج على أساس تدريب الفرد على بناء مفاهيمه، (، 2008اني، )الكسب

ومعارفه العلمية مستعينًا بخبراته، ومعارفه السابقة، وتوظيفها في تعلمه اللاحق من خلال القيام بعدة خطوات تبدأ 
( في مراحل نموذجه من Bybeeتدرج بايبي ) بالتشويق والانشغال، فالاكتشاف، فالتفسير، ثم التوسع، والتقويم، إذ

الحل من  ائقللوصول إلى طر  ومحاولة استكشاف مفاهيم ذات علاقة بالموضوع ،المتعلمين، وتقديم مواقف تهيئة
، ثم بإشراف وتوجيه من المعلم يتم اقتراح التفسيرات والحلول عن طريق المناقشة لذلك خلال أنشطة معدّة

 تطبيق ما تعلموه في مواقف جديدة، ثم استخدام أدوات وأساليب التقويم المختلفة. الجماعية، مما يتيح فرص 
على  عرضهاإلا أنه بمراجعة الأدب التربوي السابق يمكن ( Bybee) تعددت تعريفات نموذج بايبيو     

على فكرة اً بأنه نموذج لتدريس مادة العلوم يقوم أساس (2004تروبريدج وبايبي وبويل )النحو الآتي: عرفه 
النظرية البنائية، ويتكون من المراحل الآتية: مرحلة الانشغال )التشويق( مرحلة الاستكشاف ومرحلة الشرح 

بأنه أحد النماذج التي تقوم على أسس ( 2011بني عيسى ) ة التوسع ومرحلة التقويم. وعرفهلوالتفسير ومرح
ه في النمو المعرفي، وتتكون من خمس مراحل، وهي: النظرية البنائية، وتستمد إطارها النظري من نظرية بياجي

" أنموذج يقوم  :( بأنه560، ص2013والتقويم. كما عرفته قطامي ) والاستكشاف والتفسير والتوسع الانشغال
الاندماج أو الاشتراك والاستكشاف والتفسير والتفصيل  :وهي ،(Eعلى العمليات الخمسة التي تبدأ بالحرف )

   والتقويم".
طريقة تدريسية أخرى تستخدم في تقديم المفاهيم والمضامين  ةطريقة تدريسية مثل أي نزلةدورة التعلم بم تعد  

التدريسية الأخرى في أنها استمدت  ائقهذه الطريقة تختلف عن الطر  العلمية للمقررات الدراسية المختلفة، إلا أنّ 
للتدريس بثلاث مراحل، ثم عدلت  لتعلم نموذجاً حيث بدأت دورة ا خصائصها من نظرية بياجيه للنمو المعرفي،

ون إلى أربع مراحل، ثم تطورت بفضل بايبي إلى خمس مراحل، ولمواكبة تطور استراتيجيات التدريس وسع التربويّ 
دورة التعلم الخماسية لتصبح سبع مراحل، وخطوات إجرائية، وتعمل مراحل دورة التعلم بصورة متكاملة فيما بينها، 

 (.2022)خطايبة وفقيهي،  كل مرحلة وظيفة معينة، تمهد للخطوة التي تليهاحيث تؤدي 
يسمى بالمراحل الخمس  اً بنائي اً تدريسي اً ( نموذجTrowbridge and Bybeeطور تروبريدج وبايبي )    

؛ 2022كل من )خطايبة وفقيهي،  " كما أشار إليهاFive E.S" وتتمثل المراحل الخمس "Eالمبتدئة بحرف "
مرحلة  في: (Bybee, et, al, 2006 ؛ 2008؛ الكسباني،  2012؛ العفون ومكاون، 2003ون وزيتون، زيت

، (Exploration Stageمرحلة الاستكشاف )، و (Engagement Stageالتشويق أو الاشتراك أو الانشغال )
 Elaboration)مرحلة التفكير التوسعي )التفصيلي( ، و (Explanation Stage)والتفسير مرحلة الإيضاح و 

Stage) تال، ومرحلة( قويمEvaluation Stage).  
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( في الأردن إلى منظومة من القيم التي تعدّ نتاجات كبيرة 2020ويشير المركز الوطني لتطوير المناهج )
ط راً مرجعية توجه مستهدفة تسعى المناهج الأردنية إلى الإسهام في تحقيقها؛ ليتمثلها المتعلمون ويعتمدوها أ  

؛ إذ Passionلوكاتهم في سياقاتهم الشخصية والتعليمية والاجتماعية والمهنية ومن أبرز هذه القيم الشغف س
تعكس هذه القيمة اهتمامًا عاليًا بالتعلم وتحفز حب الاستطلاع والمتعة في البحث في الوصول إلى الهدف، إذ إنّ 

، مما يتطلب تنمية هذه القيمة ابتداءً من مرحلة المتعلم يحب التعلم، ويشعر تجاهه بالبهجة والفرح والحماسة
 لتنمية القدرات والميول الذاتية وتوجيه الطلبة في ضوئها. االتعليم الأساسي التي تعد قاعدة للتعليم وأساسً 

وقد ظهرت في الآونة الأخيرة متغيرات متعددة تندرج في إطار السياق الأكاديمي والمعرفي، بعد أن شاع 
النفس الإيجابي، ومن هذه المتغيرات الإيجابية الشغف حيث قد ازداد الاهتمام بهذا المفهوم في  توظيفها في علم

السنوات الأخيرة، نتيجة للتطورات العلمية والتكنولوجية، التي أدت إلى تأثر النظام التعليمي بمكوناته المختلفة 
اتهم، مما يالتي انعكست آثارها على سلوك وظهور بعض المشكلات في أثناء ممارسة المتعلمين للأنشطة العلمية،

دفع علماء النفس والتربية إلى البحث عن مواطن القوة عند المتعلمين وتعزيزها، والاستفادة منها في تطوير قدراتهم 
على حل المشكلات، فشعور المتعلمين بالإثارة والحماس المنتظم في أثناء المشاركة في الأنشطة التي يفضلونها 

 & Vallerand, Houlfortعلى أدائهم وبالتالي تحقيق مستويات مرتفعة من النجاح ) اً ويؤثر إيجابي يسمى شغفاً 
Fores, 2003 خاصة أنه ينير الطريق للمتعلم ويزيد من نجاحه الأكاديمي، حيث يرتبط مفهوم الشغف ،)

 Huescar، وإتقان التعلم )بالممارسات والمخرجات الإيجابية؛ مثل: الالتزام بالعمل الجاد، وأهداف الإنجاز
Hernandez, Moreno-Murcia, Cid, Monteiro & Rodrigues,  2020). 

بين التدريس بشغف والتعلم، تتمثل في أن وثيقة ( إلى أن هناك علاقة Altun, 2017) ألتون  كما يشير 
قَسْرياً  لم يعد التدريس عملاً  يهتمون بالتعلم، خاصة إذا وجدوا المعلم يبدي اهتمامه بما يفعلون، وبذلك متعلمينال

على تنفيذ إجراءاته، بل إنه مصدر إلهام المتعلمين يتيح لهم فرصة التفاعل مع مواقف حقيقية في بيئة تعليمية 
بين المتعلمين أنفسهم، وبذلك  مبين المتعلمين والمعلم أأكان تعاونية قائمة على الثقة والاحترام المتبادل سواء 

 و التعلم.تزداد دافعيتهم نح
 ,.Vallerand, et al)ن يم من قبل فاليراند وآخر 2003ظهر مفهوم الشغف في علم النفس لأول مرة عام 

لمفهوم الشغف بأنه  اً وتعريف اً بنشر أول دراسة تناولت موضوع الشغف، وتضمنت تلك الدراسة تحديد( 2003
واضح و الشغف، لا يوجد تعريف شامل  ومن خلال المراجعات الأدبية لمفهوم ،الحب الموجه نحو نشاط معين

وإكليس  ومحدد له، إلا أنه يمكن الاستدلال على معناه بصورة ثنائية إيجابية. حيث أشار فريدريكس وألفيلد
(Fredricks, Alfeld & Eccles, 2010 ) إلى أن الشغف هو الرغبة في متابعة النشاط أو المهمة بصورة

طاقة بشكل كبير، أو الانخراط بشكل كامل في النشاط أو المهمة ومتابعته قوية، وذلك يكون باستثمار الوقت وال
 بصورة مستمرة لبناء هوية فاعلة. 

 ,Curran, Hill, Appleton, Vallerand)وعرف كيوران وهيل وأبلتون وفاليراند وستاندج 
&Standage, 2015 )كما  ،بي نحو الحياةوالتوجه الإيجا ،الشغف بأنه خبرة إنسانية تبعث في الفرد الحيوية

أو غير إرادي ويشعر  اً رغبه ويندمج فيه إرادييبأنه الميل إلى النشاط الذي يمارسه الفرد و  (2015الحارثي )عرفه 
 معه بالمتعة.
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الشغف بأنه الأداء الذي يدفعنا للقيام بسلوك ما، ويحفزنا  (Vallerand, 2016)بينما يصف  فاليراند 
وعرف جاشي ، منظمة، ويؤدي إلى استثمار الوقت والطاقة، ويرتبط بهوية الفردنحو أداء نشاط معين بطريقة 

الشغف بأنه (، Jachimowicz, Wihler, Bailey, & Galinsky, 2018) مويسيز وويلر وبايلي وجالنسكي
 .لتحقيق أداء أو مهمة معينة بدافعية عالية ؛حالة وجدانية تقود الفرد نحو القمة

الموروثة  )الثنائيةللشغف، يسمى  اً ثنائي اً نموذج( أVallerand et al. 2003)طور فاليراند وآخرون و 
التي ( Self-Determination Theory) وذلك في ضوء نظرية التحديد الذاتي أو تقرير المصير ،للشغف(

وهما أول  ،( Richard Ryanن )ياوريتشارد ر  (Edward Deci) تطورت من عمل عالمي النفس إدوارد ديسي
م، حيث تبين هذه النظرية أن الأشخاص قادرون على الاندماج في العديد من 1985طرح هذه الأفكار عام من 

(، Competence) ءةالأنشطة الحياتية و تقرير مصيرهم عندما تتم تلبية وإشباع حاجاتهم الأساسية، وهي: الكفا
 (.Autonomy(، والاستقلالية )Connection) لترابطوا

 The Dualisticالنموذج الثنائي للشغف ) أنّ ( إلى (Vallerand et al., 2003آخرون وأشار فاليراند و 
Model of Passion ى نوعين، يمكن التمييز بينهما من حيث كيفية استيعاب الأنشطة الشغوفة في عل( يقسم

يه ينظر إلو  (Harmonious Passionالشغف المتناغم أو الانسجامي )أولًا: جوهر الذات أو هوية الفرد؛ وهما: 
بأنه نشاط مهم للفرد ومستوعب في هويته، ويحدث هذا الاستيعاب من ميل جوهري للذات مقترن بالرضا، يَقبل 

لهذا الأنموذج يتم الشغف عبر  افيه الفرد بكامل حريته نشاطًا مهمًا دون تأثيرات خارجية لفعل هذا النشاط. ووفقً 
الفرد للنشاط الذي تم اختياره،  ويموتق ن بين الأنشطة المتاحة،ثلاث مراحل، وهي: اختيار الفرد لنشاط ما م
الشغف القهري أو الاستحواذي (. وثانيًا: Vallerand, 2015)واستيعاب هذا النشاط كجزء من هوية الفرد 

(Obsessive Passion)  في الفرد، وقد يرتبط بصراعات وانفعالات سلبية مثل الإحباط أو الإرهاق،  يتحكمإذ
  .لأنه ينتج عن رغبة غير منضبطة بالفعل ؛كون فيه الفرد غير قادر على رؤية عواقب نشاطهحيث ي

الشغف العلمي بأنه ميل قوي نحو نشاط يحبه الطالب، ويستشعر أهميته، ويستثمر ( 2021دقامسة )عرف 
لمفضلة لديها، وذات القوي تجاه الأنشطة العلمية ا المتعلمبأنه ميل  (2022السواريس ) عرفتهبينما وقته فيه. 

المغزى والقيمة العالية، التي تجد نفسها فيها، إذ تستثمر فيها جل وقتها وطاقتها، وتجد فيها المتعة والرفاهية، إلى 
 أن تصبح جزءًا من هويتها الشخصية.

إلى مكونات البنية السيكولوجية للشغف العلمي؛ التي  ((Mageau et al. 2009ويشير ماجو وآخرون 
 .حب الاستطلاع( 3)حب التساؤل، ( 2)الدهشة، ( 1)ثلاثة عناصر، وهي: تتضمن 
 ,Khataybeh, Alshorman, Shatnawiخطايبة والشرمان، وشطناوي وبخيت ودقامسة )أشار و 

Bakheet, & Dagamseh 2021) التعلم ، و الاندماج، و التحفيز، و المرونة :؛ وهيمعايير الشغف العلمي إلى
المثابرة السلوكية ، و خلق مشاعر إيجابية، و الاستقلالية، و المشاركة، و البحث والاستقصاءمهارات ، و مدى الحياة

 .لأهداف الموجهة، واالمغامرة، و والممارسة
 Khataybeh) وآخرون وهناك دراسات تناولت الشغف في مجال التعليم والتدريس؛ ومنها دراسة خطايبة 

et al, 2021 )من خلال تحليل  ايير الشغف العلمي في كتب العلومالتي هدفت إلى معرفة مدى تضمين مع
السواريس  ، ودراسةكتب العلوم لمعرفة مدى دمج هذه الكتب المدرسية لمعايير الشغف العلمي والمقارنة بينهم
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في  والثقافة الرقمية والتحصيل التي كشفت عن أثر نماذج التعليم الإلكتروني في تنمية الشغف العلمي (2022)
 .ساسيللصف التاسع الأ مادة العلوم

؛ لذا برزت الشغف العلمي على متغيربايبي أثر استخدام نموذج  الدراسات السابقة لم تتقصَّ  غير أنّ 
لدى طالبات الصف  شغف العلميفي تنمية البايبي الحاجة لإجراء هذه الدراسة التي تسعى إلى معرفة أثر نموذج 

 الثامن الأساسي في العلوم.
 سئلتها:وأ الدراسةمشكلة 

 ( للصف الثامن الأساسي2019أشارت نتائج توجهات الدراسة الدولية للرياضيات والعلوم لعام )
(TIMSS, 2019) (Trends in International Mathematics and Science Study) إلى أن ترتيب ،

كما أشارت كة، ( دولة مشار 39( من أصل )31( جاء في المرتبة )2019في العام ) في العلوم الأردنطلبة 
وقد بينت نتائج الدراسة اختلاف  ،( علامة عن المتوسط الدولي38) عن يقل ئهممتوسط أدا أنّ  الدراسة إلى

 (2019( في العلوم، ولصالح عام )2015( عما كان عليه في عام )2019تحصيل طلبة الأردن في عام )
إذ  جهودًا مثمرة قامت بها وزارة التربية والتعليمأن هناك على ( علامة، وهذا يدل 26حيث بلغ التقدم في العلوم )

 .سير في الاتجاه الصحيح، تمثلت هذه الجهود بتحديث المناهج الدراسية وتطويرهات
من سلسلة كتب العلوم التي تعنى بتنمية المفاهيم  ويعد كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي واحداً  
مج المفاهيم الحياتية والمفاهيم العابرة للمواد الدراسية، ووفقًا لذلك وحل المشكلات، ود ،ومهارات التفكير ،العلمية

الدور الأكبر  متعلميندورة التعلم الخماسية المنبثقة من النظرية البنائية والتي تمنح العلى  تم الاعتماد في بنائه
 Science Technology) (STEAM)في العملية التعليمية التعلمية، بالإضافة إلى اعتماده منحى 

Engineering Arts and Mathematics)  في التعليم الذي يستخدم لدمج العلوم والتكنولوجيا والهندسة
جراي وتروسديل وكوك وديفيز وبيرنارد  -كولوتشي والآداب والرياضيات في أنشطة الكتاب المتنوعة، ويؤكد

أن تعليم ( Colucci-Gray, Trowsdale, Cooke, Davies, Burnard & Gray,  2017) وجراي
(STEAMيحسن مهارات ال )وبالرغم من هذا التقدم والتحسن ، والقدرة على التكيف العمل الجماعي على متعلمين

بين دول العالم في اكتساب مفاهيم  اً إلا أنه لا زال ترتيب طلبة الأردن في مادة العلوم متدني متعلمينفي نتائج ال
 .ظيفها في حل المشكلاتالعلوم، وقدرتهم على الاحتفاظ بها وتو 

هذا وبالإضافة إلى ظهور العديد من المشكلات على الساحة التربوية؛ كاهتمام التدريس بالمعرفة وكثرة 
وعدم التنويع في وعدم مشاركة الطالبات في الأنشطة العلمية وأدائهن المهام التعليمية، الضغوطات الدراسية، 

وما ينتج عنه من عدم  نوأنماط تعلمهن وحاجاته نورغباته نولهمصادر التعلم ومراعاة مدى انسجامها مع مي
التي تم حصرها من خلال الحاجات ، القدرة على إيصال المفاهيم العلمية لطالبات بشكل أكثر فاعلية وجاذبية

 حسب برنامج تطويرعلى  م،2021/2019 المشتركة لمديريات التربية والتعليم في وزارة التربية والتعليم للأعوام
 المدرسة والمديرية في مجال التعلم والتعليم المتضمن في الخطة التطويرية.

ضرورة التفكير بحلول لهذه المشكلات بهدف تحقيق تطوير فعلي على عمليتي التعلم  اً علىوهذا يعد مؤشر 
اعليته في تدريس نظرًا لف بايبي، نموذجوالتعليم، ويكون ذلك باعتماد نماذج بنائية متمايزة ومستجيبة للثقافة مثل 

حيث  (،2022، شديد والهويملهذه المادة وفقًا لما أكدته نتائج البحوث وأثرها الإيجابي في التدريس كدراسة )
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. وبمراعاة شغف العلميتستهدف تصميم وحدات دراسية علمية بطريقة تربط المهارات والمعرفة بالمحتوى وتنمي ال
في التعلم والمعرفة النشطة والفعالة، لهذا  ذلك إلى نهج أكثر عمقاً الأفكار السابقة فإنه من المرجح أن يؤدي 

 .شغف العلميأثر استخدام نموذج بايبي في تنمية التقصي جاءت هذه الدراسة ل
 دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ووجد فرق ذيهل )تتمثل مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس الآتي: "و 

α)(0.05  ء أفراد الدراسة في مجموعتي الدراسة )نموذج بايبي، والاعتيادية( على مقياس الشغف في أدا
 العلمي تعزى لمتغير المجموعة(؟".

 أهداف الدراسة
لدى طالبات الصف  شغف العلميفي تنمية ال بايبي استخدام نموذجتقصي أثر  إلى ةالدراسهذه هدفت 

 الثامن الأساسي في العلوم.
     أهمية الدراسة

تنبثق أهمية الدراسة في الجانبين النظري والعملي )الإجرائي(؛ ففي الجانب النظري تتمثل أهمية الدراسة في 
، مع التأكيد على الخطوات والإجراءات الخاصة بالنموذج لما لهما من بايبيعن نموذج  أنها تقدم إطارًا نظرياً 

أثر استخدام  إلى ا تساعد معلمي العلوم في التعرف، كمأهمية قد تساعد الباحثين في الاستفادة منها مستقبلاً 
 ،والوجدانية ،، وهذا يساعد على تلبية الحاجات المعرفيةالشغف العلميفي تدريس العلوم على تنمية  بايبينموذج 

معرفة معلمي العلوم بالنماذج المرتكزة على النظرية  غنيسواء، وت والمهارية لدى الطلبة والمعلمين على حدّ 
 ية، وبالتالي تساعدهم على الإعداد الجيد للتدريس، بالإضافة إلى أنها تعد من الدراسات الحديثة عربياً البنائ

 الشغف العلمي وفق المسح الذي أجري للأدب التربوي في هذا المجال.لتناولها 
احثين يساعد البشغف العلمي أما الجانب العملي )الإجرائي(، فتتمثل أهمية الدراسة في توفير مقياس لل

منها الباحثون في إجراء دراسات على فيد على الاستفادة منه، كما تقدم الدراسة مجموعة من التوصيات التي قد ي
موضوعات مشابهة، وتأتي هذه الدراسة استجابة إلى ضرورة تطوير عملية التعلم والتعليم في مادة العلوم بما 

لأهداف التربوية المنشودة، حيث يتم وصف عناصر ل يتماشى مع الاتجاهات العالمية المعاصرة، وتحقيقاً 
تقديم نماذج و في تدريس مادة العلوم للصف الثامن الأساسي،  بايبيوإجراءات وطرق التدريس وفق نموذج 

الدراسة توفر الفرصة لمعلمي العلوم و الطلبة  وبالتالي فإنّ  ،لدروس تطبيقية للمعلم وللطالب وفقًا لهذه النموذج
 إجراءات النموذج وأساليب تطبيقه. إلىكل عام التعرف والتربويين بش

 حدود الدراسة 
 حدود الدراسة بالآتي: مثلتت حدود الدراسة:

الحدود الموضوعية: اقتصرت الدراسة على تدريس الوحدة الثّالثة )ميكانيكا الموائع( من كتاب العلوم 
 الدراسي لعاملارة التربية والتعليم للصف الثّامن الأساسي للفصل الدّراسي الأول المقرر من قبل وز 

 م.2023/2022
 م. 2023/2022الحدود الزمانية: تم إجراء هذه الدراسة خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 

الحدود المكانية: اشتملت الدراسة على مدرسة الضّاحية الأساسية المختلطة التّابعة لمديرية التربية والتعليم 
 ن.في محافظة معا
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الحدود البشرية: اقتصرت الدراسة على طالبات الصف الثّامن الأساسي في مدرسة الضّاحية الأساسية 
 المختلطة التّابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة معان. 

 محددات الدراسة
ة استجابة وبجديوثباتها،  أداتهاوصدق ، الدراسةأفراد  يتحدد تعميم نتائج هذه الدراسة وفق طريقة اختيار

 .سؤالهاوالمعالجات الإحصائية المستخدمة في الإجابة عن  أفراد الدراسة عن فقرات الأداة،
 مصطلحات الدراسة

: نموذج تعليمي يفترض أن يبني المتعلم معرفته من ذاته وفق خمس مراحل، هي: نموذج بايبيالتدريس ب
 ,Bybee, Taylor, Gardner, Van Scotter, Powellوالتقويم ) والتوسع التهيئة والاستكشاف والتفسير

Westbrook & Landes, 2006 .) 
نموذج قائم على النظرية البنائية، يتيح للطالبات فرصة البحث والتقصي التدريس بأنه  اً:ويعرف إجرائي

 والتجريب في دراسة وحدة )ميكانيكا الموائع( من خلال مراحله الخمسة: التشويق أو الاشتراك أو الانشغال،
التي  الخطط الدراسيةحسب على والاستكشاف، واقتراح التفسيرات والحلول، والتفكير التوسعي التفصيلي، والتقويم، 

 .الغايةأعدت لهذه 
: هي الطريقة التي تستخدمها المعلمة في مساعدة الطالبات على تحقيق الأهداف طريقة التدريس الاعتيادية

شطة تقوم بها المعلمة بشكل رئيس داخل الغرفة الصفية لإيصال وأن ،التعليمية، وتتضمن مجموعة إجراءات
وتثبيت الأفكار  ،عن طريق التحدث الحقائق والمفاهيم المتعلقة بالوحدة الدراسية العلمية )ميكانيكا الموائع(

 الرئيسة على اللوح.
ر فيه الوقت والطاقة ، ويستثماً يحبه الفرد، و يجده مهم اً هو ميل قوي نحو نشاط محدد ذاتي الشغف العلمي:

 ,Vallerand et)بشكل منتظم، وفي ذلك تصبح الأنشطة ذاتية التحديد تمثل السمات المركزية لهوية الفرد 
al., 2003) . 

حقيقة إلى الها للوصول في بأنه ميل الطّالبة القوي اتجاه الأنشطة العلميّة التي ترغب اً:ويعرف إجرائي
الإبداع، مقيسًا بالدّرجة التّي تحصل عليها الطالبة على مقياس الشغف العلميّ والمعرفة، ولأعلى درجات الأداء و 

 الذي أعدّ لهذه الدّراسة، وذلك بعد الانتهاء من دراسة الوحدة الدراسية )ميكانيكا الموائع(.
لم وافَق الأساسي، ا : هو كتاب العلوم للمرحلة الأساسية لطلبة الصف الثّامنكتاب العلوم للصف الثامن الاساسي

(، تاريخ 2021/3عليه بموجب قرار المجلس الأعلى للمركز الوطني لتطوير المناهج في جلسته رقم )
، بدءًا من العام 2021/6/30(، تاريخ 2021/109، وقرار مجلس التربية والتعليم رقم )2021/6/10

. حيث كانت الطبعة ، والمعمول به في مدارس المملكة الأردنية الهاشمية جميعها2022/2021 الدراسي
  م.2022/ه1443 ، وأعيدت طباعته فيم2021/ه1442 الأولى )التجريبية( في

 الدراسات السابقة
أثر نماذج التعليم الإلكتروني في تنمية الشغف العلمي  تقصي( إلى 2022هدفت دراسة السواريس )

( 164إذ بلغت العينة ) .لوم الحياتيةوالثقافة الرقمية والتحصيل لدى طالبات الصف التاسع الأساسي في مادة الع
طالبة من الصف التاسع الأساسي في مدرسة عائشة أم المؤمنين الأساسية، التابعة لمديرية التربية والتعليم للواء 



 (2024للعــام )(،3)الإصــدار(، 1لد)ــ، المجوم التربويــــةـــالأردنيــة للـعلة ــنمجلة جامعة الزيتو 
   Al-Zaytoonah University of Jordan Journal for Educational Sciences, Volume (1), Issue (3), 2024  

 9                                                                                                       2024 الأردنيةجامعة الزيتونة  /والابتكار جميع الحقوق محفوظة،عمادة البحث العلمي ©

 روآخ ،اختيرت بطريقة قصدية، وطورت أدوات الدراسة التي تمثلت في مقياس للشغف العلميو قصبة عمان، 
تبار تحصيلي، وأظهرت النتائج وجود أثر مرتفع لنماذج التعليم الإلكتروني في تنمية للثقافة الرقمية وبناء اخ

الشغف العلمي والثقافة الرقمية يعود إلى أنموذج التعليم الإلكتروني المتزامن عند مقارنته بنماذج التعليم 
نة مع أنموذجي التعليم الإلكتروني غير المتزامن والمدمج والاعتيادي، ولصالح أنموذج التعليم المدمج مقار 

الإلكتروني غير المتزامن والاعتيادي، ولصالح أنموذج التعليم الإلكتروني غير المتزامن مقارنة مع أنموذج التعليم 
يعود إلى أنموذج التعليم المتزامن  ووجود أثر متوسط لنماذج التعليم الإلكتروني في تنمية التحصيل ،الاعتيادي

يم الإلكتروني غير المتزامن والمدمج والاعتيادي ولصالح أنموذج التعلم المدمج مقارنة عند مقارنته بنماذج التعل
 .في حين لا يوجد فرق بين أنموذج التعليم المدمج مقارنة بأنموذج التعلم الإلكتروني غير المتزامن ،مع الاعتيادي

رنامج تعليمي قائم على إلى الكشف عن فاعلية ب( 2022ياها شديد والهويمل )أجر وهدفت الدراسة التي 
نموذج دورة التعلم الخماسية في اكتساب مهارات التفكير التأملي لدى طالبات الصف العاشر في مبحث الفيزياء 

( طالبة من طالبات الصف 52واستخدمت الدراسة المنهج شبه التجريبي لعينة قصدية تكونت من ) .في الأردن
تم تعيينها عشوائيًا في شعبتين، وعلى مجموعتي  ،يم بمنطقة الكركالعاشر الأساسي في مديرية التربية والتعل

( 26( طالبة درست بالطريقة الاعتيادية، والثانية تجريبية تكونت من )26الأولى ضابطة تكونت من ) :الدراسة
ة من نوع ( فقر 25طالبة درست باستخدام البرنامج التعليمي، وتم إعداد اختبار مهارات التفكير التأملي وتكون من )

الاختيار من متعدد، اشتمل على المهارات الآتية: )الملاحظة والتأمل، والكشف عن المغالطات، والوصول إلى 
استنتاجات، وإعطاء تفسيرات مقنعة، ووضع حلول مقترحة(، وأظهرت النتائج وجود فرق ذات دلالة إحصائية في 

وى كل مهارة من المهارات، وكذلك على المستوى الكلي لتأملي على مستاالقياس البعدي لاختبار مهارات التفكير 
 .في التطبيق البعدي لصالح أفراد المجموعة التجريبية

( تحديد مؤشرات الشغف تجاه دراسات Belanger & Ratelle, 2021لانغر وراتيل )يب تناولت دراسةو 
ايا التسرب، والإنجاز( كدالة لمؤشر الفرد ومقارنة الأداء الأكاديمي للطلبة )الإرهاق، والمشاركة، والرضا، ونو 

، وتمثلت أداة الدراسة في استبانة جامعياً  ( طالباً 460تعريف الشغف. حيث طبقت الدراسة على عينة بلغت )
عبر الإنترنت تتضمن مقاييس الإرهاق الأكاديمي، والمشاركة الأكاديمية، والمشاعر الأكاديمية ونوايا التسرب، 

افة إلى المتغيرات الديموغرافية والاجتماعية، وأظهرت النتائج وجود أربع مؤشرات: والرضا الأكاديمي. بالإض
عالية )شغف متناغم وقهري عالٍ(، متوسطة )شغف متناغم وقهري معتدل(، منخفضة )شغف متناغم وقهري 
 منخفض(، ومثالية )شغف متناغم عالٍ وشغف قهري منخفض(، حيث عبّر الطلبة المتحمسون للغاية )أصحاب

الملفات الشخصية العالية والمثالية( عن المؤشرات الأكثر إيجابية للأداء الأكاديمي، بينما أظهر الطلبة في 
المستوى المنخفض مستويات متدنية من الأداء الأكاديمي، كما أشارت نتائج الدراسة أنه لا توجد فروق بين 

 .لمتغير النوع الاجتماعي اً مستويات مؤشرات الشغف والأداء الأكاديمي تبع
( دراسة للكشف عن مدى تضمين معايير شغف Khataybeh et al., 2021وأجرى خطايبة وآخرون )

هدفت الدراسة إلى تحليل كتب و  .العلوم في كتب الكيمياء وعلوم الأرض للصف العاشر الأساسي في الأردن
لمعايير الشغف العلمي، ولإجراء مقارنة بين الكيمياء وعلوم الأرض، لتحديد مدى دمج هذه الكتب المدرسية 

اشتملت أداة الدراسة على مقياس من و تم استخدام طرق الدراسة الوصفية وتحليل المحتوى، ، و الكتابين المدرسيين
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، مع مؤشرات فرعية إضافية لكل منها، حيث تم حساب اً رئيس ن، تكون من أحد عشر معياراً ييتصميم الباحث
وأظهرت النتائج أن معيار )المرونة( احتل المرتبة الأولى في مستوى إدراج ، مئوية لكل معيارالتكرارات والنسب ال

%( في علوم الأرض، يليه )التحفيز(، 24و) في الكيمياء، %(3:23المعايير في كلا الكتابين بنسبة )
ستقلالية(، و)خلق و)الاندماج(، و)التعلم مدى الحياة(، و)مهارات البحث والاستقصاء(، و)المشاركة(، و)الا

مشاعر إيجابية(، في حين أن معيار )المثابرة السلوكية والممارسة(، و)المغامرة(، و)الأهداف الموجهة(، لم تكن 
 .موجودة في كلا الكتابين المدرسيين

على تنمية  للكشف عن فاعلية تدريس استراتيجية دورة التعلم الخماسية (2020السويلميين )هدفت دراسة 
حيث طبق اختبار مهارات التفكير  .لتفكير في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي في الأردنمهارات ا

في الصف الثامن الأساسي بمدارس عمان بالأردن، توزعوا عشوائيًا على  ا( طالبً 60على عينة حجمها )
دورة التعلم الخماسية، المجموعة الأولى التجريبية درست باستراتيجية  ا،( طالبً 30مجموعتين في كل مجموعة )

بين متوسطي  ومجموعة ضابطة درست وفقًا للطريقة التقليدية، وأظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دالة إحصائياً 
درجات مجموعتي الدراسة في مهارات التفكير ككل، وفي كل مهارة فرعية من مهارات التفكير، لصالح المجموعة 

  .التجريبية
أثر استخدام استراتيجية دورة التعلم  هدفت إلى قياس (2020قوب وأبو سنينة )أخرى أجرياها يعدراسة  وفي

عينة الدراسة من ت تكون .الخماسية في تحصيل طالبات الصف الثامن في مادة العلوم وتنمية ميولهم العلمية
ة في ( طالب40( طالبة في المجموعة التجريبية و )40( طالبة، بواقع )80طالبات الصف الثامن وعددهن )

المجموعة الضابطة، ولتحقيق أهداف الدراسة تم إعداد اختبار التحصيل في وحدة الوراثة، ومقياس الميول 
العلمية، وقد تم حساب الصدق والثبات لهذه الأدوات، وأظهرت نتائج الدراسة وجود أثر لاستخدام استراتيجية دورة 

كما ات الصف الثامن وفي تنمية ميولهم العلمية، ( في تدريس العلوم في تحصيل طالب5E’sالتعلم الخماسية )
درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة على الاختبار البعدي في التحصيل تعزى بين وسطي فرق  دتوج

( في تدريس العلوم لصالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق 5E’sلاستخدام استراتيجية دورة التعلم الخماسية )
ن متوسطات درجات أفراد المجموعة التجريبية والضابطة على الاختبار البعدي في تنمية الميول بي دالة إحصائياً 

 .( في تدريس العلوم لصالح المجموعة التجريبية5Esالعلمية  تعزى لاستخدام استراتيجية دورة التعلم الخماسية )
هدفت إلى تقصي أثر استخدامه في  اتضح من استعراض الدراسات السابقة المتعلقة بنموذج بايبي أنها        

؛ وشديد والهويمل، 2020تنمية متغيرات تابعة متنوعة وفي مراحل دراسية مختلفة، مثل دراسة )السويلميين، 
؛ 2020( في حين تشابهت الدراسة الحالية مع دراسة كل من )السويلميين، 2020؛ ويعقوب وأبوسنينة، 2022

هم نفس العينة وهي الصف الثامن الأساسي، بينما سعت الدراسة الحالية (، في تناول2020ويعقوب وأبو سنينة، 
 إلى تقصي أثر نموذج بايبي في تنمية الشغف العلمي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في العلوم.

واتفقت بعض الدراسات المتعلقة بالشغف في تناوله في مجال علم النفس والمجال الأكاديمي، كما في 
 Khataybeh et)، وهدفت دراسة خطايبة وآخرين (Bélanger & Ratelle, 2021) ر ورتيلدراسة ببلانغ
al., 2021)  ،إلى معرفة مدى تضمين معايير الشغف العلمي في كتب العلوم، كما هدفت دراسة )السواريس

ف التاسع ( إلى الكشف عن أثر نماذج التعليم الإلكتروني في تنمية الشغف العلمي في مادة العلوم للص2022
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الأساسي، بينما سعت الدراسة الحالية إلى تقصي أثر استخدام نموذج بايبي في تنمية الشغف العلمي لدى 
 طالبات الصف الثامن الأساسي في العلوم.

البحث عن مشكلات لم يتم التطرق إليها في الدراسات السابقة،  من الدراسات السابقة في دراسةاستفادت ال 
والوصول إلى صياغة دقيقة للعنوان البحثي الموسوم بأثر استخدام نموذج بايبي في  دراسةصياغة مشكلة ال وفي

تنمية الشغف العلمي لدى طالبات الصف الثامن الأساسي في العلوم، وفي اختيار المنهج الملائم لطبيعة 
أدلة المعلمين الموجودة  الدراسة، والتعرف إلى محتوى الأساليب والبرامج التعليمية والمواد التعليمية بما فيها

اختيار وسائل  بالدراسات، والاطلاع على التصاميم المستخدمة بهدف تحديد التصميم المناسب، والمساعدة في
 .ومناقشة النتائج ذات العلاقة  ،والمعالجة الإحصائية جمع البيانات،

ي؛ لمعرفة أثر نموذج بايبي في بايبي وتناولت الشغف العلموقد تميزت الدراسة الحالية بأنها تناولت نموذج 
تنمية الشغف العلمي، إضافة إلى أنها اشتملت على بناء مقياس الشغف العلمي من إعداد الباحثة، كما أنها 

 .تناولت أول دليل للمعلم لوحدة ميكانيكا الموائع التي أضيفت مجددًا إلى كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي
 
 

 الطريقة والإجراءات
 لدراسةمنهجية ا

  شبه التجريبي. استخدم في هذه الدراسة المنهج
 أفراد الدراسة

ن  الملتحقات في المدارس الحكومية التابعة  جميع طالبات الصف الثامن الأساسيمجتمع الدراسة من  تكوَّ
لغ م. إذ ب2022/2021 لمديرية التربية والتعليم في محافظة معان، في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي

حسب إحصاءات قسم على  ( شعبة صفيَّة20( مدرسة بمعدل )26( طالبة موزعات على )519عددهن )
بالطريقة  وبناءً عليه تم اختيار أفراد الدراسةالتخطيط التربوي في مديرية التربية والتعليم في محافظة معان. 

الثامن الأساسي، وبذلك كانت  من طالبات الصف شعبتينالقصديَّة عن طريق حصر المدارس التي تحتوي على 
( 57الدراسة ) فرادحيث بلغ العدد الكلي لأ ،مدرسة الضاحية الأساسية المختلطة المدرسة التي يتوافر فيها ذلك

بالطريقة العشوائية، حيث إن المجموعة التجريبية، درست وفق  المجموعتينطالبة، ثم تمَّ توزيع المعالجة على 
( طالبة، والمجموعة الضابطة درست وفق الطريقة الاعتيادية، وبلغ عدد 27ادها )، وبلغ عدد أفر بايبينموذج 

 .( طالبة30أفرادها )
 الدراسة اةأد

 الدراسة على النحو الآتي: اة تم إعداد أد
 :مقياس الشغف العلمي -1

تب في الأدب النظري و  اً تمَّ بناء هذا المقياس اعتماد بناء مقياس الشغف العلمي: .أ البحوث على ما قد ك 
والدراسات السابقة ذات العلاقة بالشغف بشكل عام و الشغف العلميّ بشكل خاص، مثل: دراسة كل من 

(Vallerand et al., 2003; Sigmundsson, Haga, & Hermundsdottir, 2020)  ونظرية ،
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لصف على توجيه أسئلة مفتوحة لعينة عشوائية من طالبات ا ( ، فضلاً Vallerand, 2010فاليراند )
الثامن الأساسي منها: ماذا يعني لك النشاط العلمي؟ هل تحب النشاط العلمي؟ هل يحقق شغفك 
بالنشاط العلمي الشعور بالمتعة والحماس؟ وذلك لصياغة فقرات تتناسب والمستوى العمري لطالبات 

موذج ( فقرة تصف الشغف العلمي، وقد تم استخدام أن19الصف الثامن الأساسي، إذ أمكن صياغة )
-1)ليكرت( خماسي التدريج الذي يتراوح بين )موافق بشدة( إلى )غير موافق بشدة(، التي تمثل الأرقام )

 ( على الترتيب.5
 : ب. صدق مقياس الشغف العلمي

الصدق الظاهري لمقياس الشغف العلمي، حيث تم عرض المقياس على مجموعة محكّمين من ذوي  -1
مين متخصصين في مناهج العلوم وأساليب تدريسها، وعلم النفس ( محك10الاختصاص البالغ عددهم )

التربوي، ومحكمين من قسم الإشراف التربوي ومحكم للتدقيق اللغوي، وذلك لبيان آرائهم وملحوظاتهم في ما 
يتعلق بصلاحية المقياس، ومدى ملاءمته للهدف منه، ومدى مناسبته للفئة المستهدفة في الدراسة الحالية 

الصياغة اللغوية، ودرجة انتماء الفقرة، وإضافة أو تعديل أو حذف ما يرونه مناسبًا من الفقرات من حيث: 
أن لا تقل نسبة الاتفاق بين  دراسةفي خانة الملحوظات، وبعد جمع آراء المحكمين وتحليلها اعتمدت ال

نهائية، وبذلك تم %(، ثم تمّ الأخذ بملاحظات المحكمين وإعداد المقياس بصورته ال80المحكمين عن )
( )ممارسة الأنشطة 1اعتماد فقرات المقياس كافة مع إجراء بعض التعديلات على الفقرات التي شملت فقرة )

( 14العلمية تكسبني خبرات متنوعة( لتصبح، )أكتسب خبرات متنوعة عند ممارسة نشاطي العلميّ( وفقرة )
الخاص( لتصبح، )أحرص على التعبير عن  )أستطيع التعبير عن النتائج التي حصلت عليها بأسلوبي

النتائج التي حصلت عليها بأسلوبي الخاص(، وبذلك يتمتع المقياس بالصدق الظاهري لتطبيقه على عينة 
 الدراسة المستهدفة؛ ليظهر مقياس الشغف العلمي بصورته النهائية.

تطبيقه على عينة استطلاعية . صدق البناء: للتحقق من دلالات صدق البناء لمقياس الشغف العلمي، تم 2
( طالبة من طالبات الصف الثامن الأساسي ومن خارج عينة الدراسة، واستخرجت معاملات 25قوامها )

ارتباط فقرات المقياس مع الدرجة الكلية، حيث تم حساب معامل ارتباط كل فقرة من الفقرات، حيث إن 
ة في صورة معامل ارتباط بين كل فقرة والدرجة معامل الارتباط هنا يمثل دلالة للصدق بالنسبة لكل فقر 

 ( يبين ذلك.1( والجدول )0.53-0.78الكلية، وقد تراوحت معاملات ارتباط الفقرات مع الدرجة الكلية )
 (: قيم معاملات الارتباط بين فقرات مقياس الشغف العلمي والعلامة الكلية على الأداة ككل1جدول )    

مع الأداة ككل معامل الارتباط رقم الفقرة  معامل الارتباط مع الأداة ككل رقم الفقرة 
1 0.66** 11 0.63** 
2 0.60** 12 0.73** 
3 0.77** 13 0.69** 
4 0.74** 14 0.78** 
5 0.53** 15 0.63** 
6 0.62** 16 0.64** 
7 0.55** 17 0.65** 
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8 0.75** 18 0.63** 
9 0.69** 19 0.59** 
10 0.59**   

 (α = 0.01عند مستوى دلالة )اً مة دالة إحصائي** القي
، ولذلك لم اً ( أن جميع معاملات الارتباط كانت ذات درجات مقبولة ودالة إحصائي1ويتبين من الجدول )

 يتم حذف أي من هذه الفقرات.
تم التحقق من ثبات مقياس الشغف العلمي من خلال حساب معامل الاتساق ثبات مقياس الشغف العلمي:  -ج

الداخلي بدلالة معادلة )كرونباخ ألفا( على المقياس ككل، وذلك بعد تطبيق المقياس على عينة استطلاعية 
(، كما بلغ ثبات 0.91( طالبة من مجتمع الدراسة ومن خارج عينة الدراسة، وبلغت قيمته )25مكونة من )

 ( بفارق زمني مقداره أسبوعان بين التطبيقين.0.90الإعادة )
لازم لتطبيق مقياس الشغف العلمي: تم حساب الزمن اللازم لتطبيق مقياس الشغف العلمي اعتمادًا د. الزمن ال

( دقيقة، والوقت 35على معدل الوقت الذي احتاجته أول طالبة لإنهاء الإجابة عن فقرات الاختبار وبلغ )
وبالتالي بلغ متوسط  ( دقيقة،55الذي احتاجته آخر طالبة لإنهاء الإجابة على فقرات الاختبار وبلغ )

( دقيقة أي حصة دراسية واحدة، وبهذا يكون هذا الزمن هو المناسب للإجابة عن فقرات 45الزمنيين )
 مقياس الشغف العلمي.

 دليل المعلم
، وتضمن الدليل: التعريف بالنموذج من حيث؛ مفهومه، بايبيتم إعداد دليل المعلمة وفق نموذج 

 الإيضاح والتفسيرومرحلة  الاستكشافومرحلة  تشويق أو الانشغال أو الاشتراكالمرحلة المتمثلة في  وخطواته
خطوات بالإضافة إلى خطط تدريسية أعدت بما يتماشى و التقويم، ومرحلة فكير التوسعي التفصيلي ومرحلة الت

الدليل، تم  وللتحقق من صدق ؛من كتاب العلوم للصف الثامن الأساسي (ميكانيكا الموائع)في وحدة  بايبينموذج 
عرضه على محكمين من أساتذة جامعات متخصصين في المناهج وأساليب تدريس العلوم، ومجموعة من مشرفي 

من حيث سلامة الإجراءات والخطوات  بايبيالعلوم، بهدف التأكد من سلامته اللغوية والعلمية وتوافقه مع نموذج 
( خطط تدريسية 8) ة صورتها النهائية المكونة مناتهم، وأخذت الخطط التدريسيحوظالمتبعة، وتم الأخذ بمل

 لتشكل دليل المعلمة. 
 إجراءات الدراسة

، بهدف الاتفاق على عدد حصص والضابطة التجريبية تم الاجتماع بالمعلمة التي درست المجموعتين
في تدريس  يبايبتدريب المعلمة على كيفية تنفيذ نموذج  كما تمّ  (،ميكانيكا الموائع)تدريس موضوعات وحدة 

بل المعالجة التجريبية، ثم البدء بتطبيق المعالجة تطبيق مقياس الشغف العلمي قَ  تمَّ  ، ثمّ (ميكانيكا الموائع)وحدة 
بعد الانتهاء  ديّ عْ البَ  العلمي ( أسابيع، وتطبيق مقياس الشغف4التجريبية على مجموعتي الدراسة التي استغرقت )

 من المعالجة التجريبية مباشرة. 
 لمعالجة الإحصائية ا
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للتحقق من الخصائص السيكومترية للأداة تم استخدام معامل ارتباط بيرسون لحساب الصدق الداخلي 
 للتحقق من ثبات الاتساق الداخلي للأداة.       (؛لفاأكرونباخ )وثبات الإعادة، كما تم استخدام معامل ثبات 

وذلك لملاحظة  (الحسابية، والانحرافات المعياريةحصائيات الوصفية )المتوسطات واستخدمت الدراسة الإ
 (.والضابطة وعتي الدراسة )التجريبيةملمج ديّ عْ والبَ  ليّ بْ الفروق الظاهرية بين المتوسطات الحسابية للاختبارين القَ 

جراء اختبار إ وعتي الدراسة تمّ مبين المتوسطات الحسابية لمج قق من دلالة الفرق الظاهري حوللت       
 .ANCOVA)) صاحبالتباين الأحادي الم تحليل

 
 :نتائج الدراسة ومناقشتها

أداء أفراد  في α)(0.05مستوى الدلالة دلالة إحصائية عند  ذووجد فرق يهل ": لدراسة الرئيسسؤال ا
لمتغير على مقياس الشغف العلمي تعزى في مجموعتي الدراسة )بايبي، والاعتيادية(  الدراسة

، لأداء أفراد حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية تمّ السؤال هذا  نللإجابة ع "(؟المجموعة
( 2، والاعتيادية( على مقياس الشغف العلمي، والجدول رقم )بايبيفي مجموعتي الدراسة ) الدراسة

 .يوضح ذلك
على مقياس  والاعتيادية( بايبية )الدراس تيفي مجموع لأداء أفراد الدراسةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية : (2جدول )

 الشغف العلمي
حجم  المعالجة المجموعة

 العينة
 الاختبار البعدي الاختبار القبلي

 نحراف المعياري الا  المتوسط الحسابي نحراف المعياري الا  المتوسط الحسابي
 0.42 2.92 0.49 57 .2 30 الاعتيادية الضابطة

 0.47 4.31 0.45 2.53 27 بايبي التجريبية 
علاى داء أفاراد الدراساة ظاهرية في الأوسااط الحساابية لأ ا( أن هناك فروقً 2يلاحظ من النتائج في جدول )

المساتخدمة فاي تادريس المجموعاة التجريبياة  باايبيمقياس الشاغف العلماي، حياث جااءت طريقاة التادريس باساتخدام 
(، وجاااءت المجموعااة 0.47معياااري )ال هاااحراف(، وان4.31بالمتوسااط الحسااابي الأعلااى، وبلااغ متوسااطها الحسااابي )

(، وانحاراف معياااري 2.92الضاابطة التاي اساتخدمت فيهاا طريقاة التادريس الاعتيادياة باأدنى متوساط حساابي  بلاغ )
(0.42.) 

الاعتياديااة( علااى مقياااس الشااغف العلمااي لاادى أفااراد و ، بااايبيوللتحقااق ماان أثاار اسااتخدام طاارق التاادريس )
لأداء أفاراد ( ONE WAY ANCOVA) صااحبباإجراء تحليال التبااين الأحاادي الم باحثاةلة الدراساة، قامات انَايْ عِ 

لطريقاة  اً ، تبعاتي الدراساةلأفاراد مجماوع ديّ عْاومقياس الشغف العلماي البَ  ليّ بْ على مقياس الشغف العلمي القَ  الدراسة
 ( يوضح نتائج هذا التحليل.3التدريس، والجدول )
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أفراد الدراسة على مقياس  لفحص الفروق في أداء ANCOVA)) صاحبباين الأحادي المنتائج تحليل الت: (3جدول )
 تبعًا لمتغير المجموعة الشغف العلمي

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

مستوى  (Fقيمة )
 الدلالة

 حجم الأثر

 0.780 *0.000 143.378 38.317 1 38.317 طريقة التدريس
بار القبليالاخت  2.573 1 2.573 19.258 0.000 0.192 

    0.134 55 10.823 الخطأ
     58 1301.921 المجموع

( لطريقاة التادريس المساتخدمة فاي تادريس F( أن قيمة )ف( )3يلاحظ من النتائج الموضحة في الجدول )
(، وهااااي ذات دلالااااة 0.000(، حيااااث كااااان مسااااتوى الدلالااااة لهااااا )143.378مجموعااااة الدراسااااة التجريبيااااة بلغاااات )

 إحصاااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااااائية
(، ممااا يشااير إلااى وجااود فااروق ذات دلالااة إحصااائية لأداء أفااراد الدراسااة  فااي مجمااوعتي الدراسااة α  =0.05)عنااد 

)بااايبي، والاعتياديااة(على مقياااس الشااغف العلمااي يعاازى لمتغياار المجموعااة باسااتخدام نمااوذج بااايبي ذات المتوسااط 
 الحسابي الأعلى.

( لأداء أفاراد الدراساة علاى ONE WAY ANCOVAلتبااين الأحاادي المصااحب )وبينات نتاائج تحليال ا
لطريقاة التادريس، أن  مقياس الشغف العلمي القَبْليّ ومقياس الشغف العلمي البَعْاديّ لأفاراد مجماوعتي الدراساة، تبعااً 

لاااة إحصاااائية ( لطريقاااة التااادريس المساااتخدمة فاااي تااادريس مجموعاااة الدراساااة التجريبياااة كانااات ذات دلاFقيماااة )ف( )
، ممااا يشااير إلااى وجااود فااروق ذات دلالااة إحصااائية فااي أداء أفااراد الدراسااة علااى مقياااس الشااغف α)(0.05عنااد

 العلمي يعزى لمتغير المجموعة، وكانت لصالح المجموعة التجريبية التي تم تدريسها باستخدام نموذج بايبي.
يقاوم علاى التشاويق، وجاذب الانتبااه، وإثاارة المتعلماين للاتعلم، ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن نماوذج باايبي 

كمااا يشاارك الطالبااات بصااورة فعالااة فااي العمليااة التعليميااة التعلميااة، وينمّااي المهااارات التفكيريااة لااديهنّ، كمااا يعطااي 
التاي  الطالباات فرصاة بنااء المفااهيم العلمياة بأنفساهن فاي بيئاة ذات ساياق اجتمااعي تنماي مهاارات البحاث العلماي،

بااادورها تااااؤدي إلااااى الااااتعلم الفعااااال، والوصااااول إلااااى اساااتنتاجات، كمااااا يساااااعد علااااى الااااتعلم بالاكتشاااااف ماااان خاااالال 
 فاي الاتعلم البناائي مان خالال بنااء الطالباات المعرفاة بأنفساهن، كماا يتايح الفرصاة شااملًا  المجموعات، ويعد نموذجاً 

مااار الاااذي أشاااعر الطالباااة بمساااؤوليتها اتجااااه الاااتعلم، لاااديهن بالتفاعااال مباشااارة ماااع الخبااارات مااان خااالال الأنشاااطة، الأ
ورغبتها في متابعة النشاط العلمي الذي شكل مصدر المتعة والسعادة لديها، وتعزيز هذا الاتعلم والشاغف مان خالال 

 تعزيز التفاعلات الاجتماعية والانخراط بها. 
التاي أشاار  علمي فاي سالوكهنومن الممكن أن يرجع السبب في ذلك إلى تمثل الطالبات معايير الشغف ال

، حياث عملات هاذه المعاايير كادليل إرشاادي لتنمياة شاغفهن (Khataybeh et al., 2021)خطايباة وآخارين  إليهاا
ماان خاالال توجيااه المعلمااة للطالبااات داخاال الغرفااة الصاافية ومختباار العلااوم الااذي يتطلااب ماانهن توظيااف الأنشااطة 

والوسااائل التعليميااة والنماااذج والمجساامات والتلميحااات المحسوسااة  المساااعدة مثاال اسااتخدام الكمبيااوتر كشااريك للمعلاام
فاااي ممارساااة الأنشااطة العلمياااة والمهماااات الموكلاااة إلااايهن، لوجاااود حاااافز  اً وغيرهااا، حياااث أظهااارت الطالباااات انااادماج

ال داخلي للانخاراط فاي النشااط العلماي الاذي تام اختيااره، إذْ ينباع مان المتعاة فاي ممارساة النشااط، فعلاى سابيل المثا
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هناااك طالبااات أباادعن فااي البحااث عاان عماال نمااوذج لرافعااة هيدروليكيااة، وهناااك ماان أعاادّت تقرياارًا عاان مزايااا أنظمااة 
الخلايا الشمسية الطافية، بالإضافة إلى الممارسة والتدريب، والقياام بالعدياد مان المحااولات والمغاامرات العلمياة فاي 

فاااي أنفساااهن التحااادي، التاااي أظهرتهاااا مااان خااالال المهاااارات محاولاااة لكشاااف الحقاااائق والقياااام بالمشااااريع التاااي تنماااي 
التطبيقية المرتبطة بالمعرفة، مما عكس المرونة العلمية لديهنّ إلى جانب إظهار الفاعلياة مان خالال إيجااد الحلاول 
للمشاكلات ومواصاالة الااتعلم والشااعور بالمتعااة فااي الاتعلم والتقصااي والاهتمااام بالمعااارف والمهااارات العلميااة واكتساااب 

 الاتجاهات العلمية وتنميتها كالموضوعية، والدقة التي ظهرت في تأديتهن الواجبات والمهام المختلفة.
بالإضااافة إلااى المشاااركة، وتبااادل الأفكااار ومناقشااتها فيمااا بياانهن لمعرفااة وجهااات النظاار المختلفااة، وبيااان 

علاقات الرياضية، ومهاارات التواصال مان الأسباب، وتنظيم العلاقات من خلال الرسم البياني وقراءتها، واستخدام ال
والتحاادث والملاحظااة ومهااارات العماال الجماااعي بمااا يعكااس التعاااون فيمااا بياانهنّ  والاسااتماع خاالال التعبياار الشاافوي 

وخاصااة فااي الأنشااطة المخبريااة، الأماار الااذي أدى إلااى امااتلاك الطالبااات رؤيااة وأهاادافًا واضااحة لطبيعااة النشاااطات 
وبمااا يعكااس الجااد والاجتهاااد والبحااث عاان الفضااول للاسااتثمار بالنشاااط المشااغوف بااه  التااي ياارغبن فااي ممارسااتها،

لديهن، كما يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى تعامل الطالبات مع مادة الفيزياء علاى اعتباار أنهاا رحلاة معرفياة حاول 
رهن باادور المااتعلم الأشااياء التااي يهااتممن بهااا، وذلااك بتوظيااف مهااارات التواصاال والعماال الجماااعي، وبالتااالي شااعو 

النشط، الذي يقوم بدور العالم الباحث عن المعرفة، الأمر الذي ساعدهن علاى فهام المحتاوى العلماي، وتعلام العدياد 
 من الأشياء حول الأنشطة العلمية التي يشغفن بها. 

حياااث تنساااجم هاااذه النتيجاااة التاااي توصااالت إليهاااا الدراساااة الحالياااة ماااع مضاااامين نتاااائج دراساااة الساااواريس 
( والتي أظهرت وجود أثر مرتفع لنماذج التعليم الإلكتروني فاي تنمياة الشاغف العلماي والثقافاة الرقمياة يعاود 2022)

 .إلى نموذج التعليم الإلكتروني المتزامن عند مقارنته بنماذج التعليم الإلكتروني غير المتزامن والمدمج الاعتيادي
 

 
 :التوصيات

 راسة الحالية أمكن صياغة التوصيات الآتية:بناءً على ما توصلت إليه نتائج الد 
  توجيه انتباه المعلمين إلى تنمية متغيرات معرفية، وانفعالية لدى الطلبة في المدارس الأردنية، ولا سيّما

 الشغف العلمي من خلال الممارسة العملية للأنشطة العلمية.
 نشط في عملية التعليم والتعلم، ولا سيّما تفعيل استراتيجيات التدريس الحديثة القائمة على دور المتعلم ال

 نموذج بايبي التي توصلت الدراسة الحالية إلى أثره في تنمية الشغف العلمي.
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