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 وجهة من التدريسية بأنماطهم وعلاقته الحياتية العلوم معلمي لدى العلمي الاستدلال
  نظرهم
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ص  المُلخَّ

أنماطهم بهدفت هذه الدّراسة إلى تعرف مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته          
س ير ( فقرة، ومقياساً لأنماط التد24التدريسية. أعدت الباحثة اختبارًا للاستدلال العلمي في العلوم الحياتية تكون من )

( فقرة موزعة على خمسة أبعاد هي )التخطيط للتدريس، تهيئة البيئة التعليمية، 54لدى معلمي الأحياء مكوناً من )
تنفيذ التدريس، توظيف تقنيات المعلومات والاتصال، التقويم (، تم اختيار عينة عشوائية من معلمي ومعلمات الأحياء 

ومعلمة.  ماً ( معل70محافظة العاصمة عمان وبلغ حجم العينة ) ةمن المدارس الحكومية والخاصة التابعة لألوي
%( من مجموع 51.43وأظهرت النتائج الآتي: غالبية المعلمين يمارسون مستوى الاستدلال العلمي الانتقالي بنسبة )

وعدم وجود  .العلوم الحياتية هو النمط البنائي وأفراد العينة الكلي، وأن النمط التدريسي الكلي الذي يمارسه معلم
وأوصت الدراسة  .بين الاستدلال العلمي ككل وبين الأنماط التدريسية لدى معلمي العلوم الحياتيةاً علاقة دالة إحصائي

بإعداد برامج وخطط لمعلمي الأحياء من قبل وزارة التربية لتطوير فهمهم للاستدلال العلمي من حيث بنيته، وطرقه، 
 وعملياته، ووظائفه.

 الاستدلال العلمي، معلمي العلوم الحياتية، نمط التدريس.احية: تفالكلمات الم
Abstract 

          This study aimed to identify the level of scientific reasoning among teachers of life 

sciences and its relationship to their teaching styles. The researcher prepared a test for scientific 

reasoning in life sciences consisting of (24) items, and a measure of teaching styles for biology 

teachers consisting of (54) items distributed over five dimensions. A random sample of male and 

female biology teachers was selected from public and private schools. The sample size was (70) 

male and female teachers. The results showed the following: the majority of teachers practice the 

transitional scientific reasoning level and that the overall teaching style practiced by life sciences 

teachers is the constructivist style. And there is no statistically significant relationship between 

scientific reasoning as a whole and the teaching styles of life sciences teachers. 

Keywords: scientific reasoning, life sciences teachers, teaching style. 
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 المقدمة

ياة المختلفة، فقد شهدت التربية نظرًا للتطور السريع والمستمر الذي يشهده العالم في جميع مجالات الح
 ،توى العالمي، ومن هذه الحركات التركيز على تطوير الفهم لطبيعة العلمالعلمية حركات إصلاح عديدة على المس

ل العلمي لما لها من أهمية في تطوير الثقافة العلمية، وفهم عمليات الاستقصاء العلمي، الأمر وعمليات الاستدلا
الباحثين بدراسة طبيعة العلم، حيث يُعد فهم طبيعة العلم من أبرز أهداف العملية التعليمية،  الذي أدّى إلى اهتمام
المؤسسات التعليمية من أجل إعداد معلمين  مين هو جزءٌ مهمٌ من الممارسات اليومية فيوأن تعليمه لدى المعل

 يستطيعون مواجهة التطورات المعرفية في البيئة المحيطة بهم.

لمحور الأساسي للعملية التعليمية، فمن الضروري الاهتمام به، والتعرف إلى ما لمعلم هو اوبما أن ا  
، وتوظيفها خلال التدريس؛ لأن فهم يمتلك من كفايات ومهارات، والتعرف إلى مدى فهمه لطبيعة العلم وبنيته

هم على الطلبة في أثناء التعليم المعلم لطبيعة العلم يؤدي دوراً مهماً في توجيه سلوكه التعليمي وينعكس هذا الف
 (.2021ن، الصفي، حيث يساعد الفرد على فهم بيئته، والمشاركة في حل مشكلاتها )النوافلة والخ

 اً تدريسيي اً في تنمية مهارات التفكير لدى المتعلميين وهيذا يتطلين مناخي ولتدريس العلوم دور حيوي وجوهري 
ييير تقليدييية تمييير ميين أدوار المعلييم ن خييلال تبنييي ممارسييات تييدريس غللتفكييير، وممارسيية مهاراتييه ميي اً داعميي اً إيجابييي

 (.2009والمتعلم وتحفز بيئة التدريس )راشد، 

ليدور المعليم باعتبياره الموجيه والمرشيد والميسّير فيي العمليية ولعيل بيؤرة اهتميام هيذه الدراسية سيتكون موجهية 
اليتعلم لييدى طلابيه ديجيياد  الفعّييال يسيعى إلييى بيث دافةييية فييي دافةيية التعليييم. فيالمعلم التعليميية، وأثثير الفئييات تيأثيراً 

فميين المهييام التييي يقييوم بهييا المعلييم لاسييتثارة  ء،بيئيية تعلّمييية إيجابييية وممتعيية ومفيييدة للطاليين والمعلييم علييى حييد  سييوا
ق بييين دافةييية تعلييم طلابييه تييوفير بيئيية تعليمييية تتسييم بييالأمن، والارتييياح، والتفاعييل اديجييابي ميين خييلال احتييرام الفييرو 

شخصييييات طلابيييه، وتقبيييل أفكيييارهم ورراءهيييم بكيييل أريحيييية دون رفضيييها أو التقلييييل مييين أهميتهيييا، وتجنييين الأسيييلو  
الجهيييد المبيييذول لأداء المهيييام، والتواصيييل معهيييم بفعاليييية مميييا يسييياهم فيييي بنييياء علاقييية اجتما يييية العقيييابي، وتعزييييز 

 (. 2009شخصية فعّالة )التل، 

ر المهنييي إلييى تحقيقهييا وتنميتهييا لييدى ه ميين الأهييداف التييي يسييعى التطييويويعييد الاسييتدلال العلمييي ومهاراتيي
هييداف الرئيسيية لعمليييات العلييم التييي دعييت إليهييا الهيئيية معلييم العلييوم، حيييث إن القييدرة علييى الاسييتدلال العلمييي ميين الأ

 (.2017( أو مشروع العلم لجميع الأمريكيين )زيتون، 2061القومية لمعلمي العلوم والمعروف باسم مشروع )

لييذلك فقييد زاد الاهتمييام عالمييياً وعربييياً بضييرورة دراسيية عمليييات الاسييتدلال العلمييي لييدى معلييم العلييوم، تلييك  
تميز منهج التفكير العلمي ويعتمد عليها التخطيط للتدريس والتفاعل فيي المواقيف التعليميية التعلميية.  العمليات التي

فيييي العمليييية التعليميييية ورفيييع مسيييتوى نيييواتج  اً جوهريييي اً لمعليييم دور وتيييدل الدراسيييات عليييى أن للتفكيييير الاسيييتدلالي ليييدى ا
 (. 2010ات التعليمية )إسماعيل، التعليم وتحقيق الأهداف المرغوبة والذي يتحدد بمستوى الممارس



 (2024(،للعــام )1(، الإصــدار)1، المجــلد)وم التربويــــةـــمجلة جامعة الزيتونــة الأردنيــة للـعل
   Al-Zaytoonah University of Jordan Journal for Educational Sciences, Volume (1), Issue (1), 2024  

 47                                                                                                       2024 الأردنيةجامعة الزيتونة  /والابتكار جميع الحقوق محفوظة،عمادة البحث العلمي ©

وتييرتبط القييدرة عليييى الاسييتدلال العلميييي بعييدد مييين المتميييرات كيييالمنطق والمعرفيية والتفكيييير الناقييد، وصييينف 
ضيمن مهيارات فر يية هيي الاسيتدلال الاسيتقرائي، والاسيتدلال الاسيتنتاجي، والاسيتدلال التمثيليي، الاستدلال العلمي 

 .علاقة بين السبن والنتيجة(ظهار الإوالاستدلال السببي )أي 

ثسابهم أنماط تعليم تنسجم مع التطورات التربوية الحديثة، واستناداً إويزداد التركيز على إعداد المعلمين، و      
ثسا  المعلمين إويعد النجاح في نظريات العلمية المتعلقة بالتعليم والتعلم، كالنظرية البنائية والمعرفية، إلى ال

ن التعليم، أهم من التركيز على تدريبهم على طرق تدريس جديدة قد يستخدمونها وقد لا أنماطاً جديدة م
 .(2009، راشد) يستخدمونها

بعض الصفات الشخصية دون معلم لأسالين تدريس بعينها، أو سيادة إن أنماط التدريس تعني تفضيل ال      
غيرها، أو عدد من التصرفات السلوكية دون سواها باستمرار طوال مواقف التعلم دون الاهتمام بتعديلها أو مراعاة 

سهولة في . وترجع أسبا  ذلك إلى أن المعلم يجد المرونة وفقا لما تمليه متطلبات مواقف التعلم أثناء التدريس
 (.Garcia, 2011) غيرها من الأسالين الأخرى أثثر من ها ويميل لاستخدامها استخدام أسالين تدريسه ويفضل

( أنماط التعليم بأنها تشمل المواقف التعليمية التي تحدث داخل غرفة الصف، 2020) سبيتوقد عرف      
التي ينظمها  ا المعلم بحيث يجعل المواقف التعليميةويديرها، كما تشمل الطريقة التي يتبعهوالتي ينظمها المعلم، 

( أنها تلك ادجراءات التي يستخدمها المعلم لتنفيذ طريقة من 2004فعالة ومثمرة في الوقت نفسه، وترى أحمد )
 يلة من الوسائل التعليمية المناسبة.بوس اً طرق التدريس من أجل تحقيق الأهداف المحددة للمادة التعليمية مستعين

البنائية من المذاهن الفكرية التي برزت في العصر الحديث، وشكلت ثورة في الدراسات ادنسانية وتعد        
والاجتما ية وطرق التعامل مع المعرفة، وامتد أثرها بشكل بارز إلى ميدان التربية، مما أسهم في ظهور نظرية 

كل أطراف وأشكال العملية التعليمية؛ من  التربوية، طالفي الأدبيات  نو ياً  البنائية، التي أحدثت انقلاباً التعلم 
 (.2016إبراهيم، طلبة ومعلمين ومناهج واستراتيجيات تدريس وإشراف وإدارة )

المعلم من ، فتق المعلموينبثق عن افتراضات نظرية التعلم البنائية، أدوار ومسؤوليات جديدة تقع على عا           
تلبي حاجات الطلبة وميولهم، وتراعي  ية التعلم، بتصميمه بيئة تعلمية مثيرة،منظور بنائي مشرف ومسهل لعمل

، مع بذل أقصى الجهود لتحفيزهم، ودعم مهارات الاستقصاء والاثتشاف لديهم، وتزويدهم بخبرات واقةية قدراتهم
وجهات النظر، الذهني، وتعزز لمة الحوار والتفاعل الجماعي، وتقبل تتحدى مدركاتهم، وأنشطة تثير فضولهم 

 .(Chung, 2015بما يجعل المتعلم محور خبرات التعلم )وتنمي مهارات التفكير والتأمل لديهم، 

ن هناك أثثر من تصنيف لهذه الأنماط إإن أنماط التدريس تتنوع في الواقع التعليمي وفي ضوء هذا التنوع ف   
 بين المعلمين نعرض منها ما يلي:السائدة 

 : للتفاعل السائد في حجرة الدراسة بين المعلم والطلبة يس وفقاً أولا : أنماط التدر 
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إلى استخدام  أالنمط اللفظي: وفق هذا النمط نجد أن المعلم دائم استخدام اللفظ في التدريس، فنجده يلج -1
 نهان عسترسالية التي يجيأسالين التدريس اللفظية مثل )الشرح، المحاضرة، إلقاء التعليمات، إلقاء الأسئلة الا

 (.2016بنفسه(، فهو يوضح ويشرح ويتحدث ويلقي التعليمات والتوجيهات أثثر مما يستمع للطلبة )إبراهيم، 

لنمط يظهر حيوية عالية أثناء تدريسه فهو قادر على التحرك النمط الحيوي )الدينامك(: والمعلم في هذا ا -2
فظية )حركات الجسم، تعبيرات الوجه، ادشارات، بنشاط في أرجاء حجرة الدراسة، ماهر في استخدام اللمة الل

أحيانا يبتكر لمة لا لفظية خاصة به نظرات العين(، وهو يتفاعل مع مواقف التعلم بكل إحساسه وبكل حواسه، و 
من الوقت والجهد المبذول في التفاعل  اعل بها مع تلاميذه ويعرف كيف يتفاعل بها معهم ويوفر بهذا كثيراً ليتف

 (.2018)أبو زيد،  لطلبةاللفظي مع ا

نحو إثارة تفكير التلاميذ وتنمية قدراتهم الذهنية، فهو  يوجه اهتماماً  اً النمط المفكر: يعكس هذا النمط معلم -3
المشكلات، اتخاذ القرار، الاستقراء،  التفكير مثل: حلّ  ىاستخدام أسالين تدريس تدفع إل ما يلجأ إلى ثثيراً 

والمبدع )أحمد، ة الأسئلة المتعمقة والمرتفعة المستوى، يشجع على التفكير الناقد الاستقصاء، المناقشات، إثار 
2019.) 

نحو التكنولوجيا واستخدامها في حجرة الدراسة،  اً بالم اً يوجه اهتمام اً النمط التكنولوجي: يعكس هذا النمط معلم -4
تكنولوجيا مثل الوثائق متعددة الأغراض فهو يستعين في تدريسه بوسائل تعليمية متعددة وعلى درجة عالية من ال
لم وفق هذا النمط يعتقد بقوة في تأثير )الكمبيوتر، الفيديو، الكاسيت، الأفلام التعليمية، الشرائح الملونة(، والمع

 (.2014لتكنولوجيا في تحسين عملية التعلم داخل الفصل )جابر وقرعان، ا

 ليب التدريس وأساليب التعلم :أنماط التدريس وفقا للعلاقة المتبادلة بين أسا

يتناسن مع اهتمامات وميول الطلبة، وهو  لهذا النمط يقدم تدريساً  النمط المتمركز حول المتعلم: المعلم وفقاً  -1
دمج الطلبة مع عمليات التعلم أثناء التدريس، ويثري محتوى مادة التعلم بخبرات ترتبط بمشكلات ل يسعى دائماً 

 (.2014يعدل تدريسه وفق ما تكشف عنه استجابات الطلبة أثناء التعلم )أبو الجبين، الطلبة واهتماماتهم، و 

تمامه حول المادة العلمية من أجل النمط المتمركز حول المادة الدراسية: المعلم وفق هذا النمط يوجه كل اه -2
لهم وعن ما ينبمي تحقيقه الانتهاء منه بصرف النظر عن اهتمامات الطلبة وميو على استكمال المقرر والاطمئنان 
 (.2014وقرعان، من أهداف وجدانية )جابر 

ن تنميتها لدى النمط المتمركز حول التعلم: يوجه المعلم وفق هذا النمط اهتمامه نحو المفاهيم وكيف يمك -3
الطلبة، ونحو أهداف التدريس وكيف يمكن تحقيقها، فهو يساعد الطلبة على النمو من خلال تحقيق أهداف 

 (.2015ريسه )الأحمد والجهيمي، تد

النمط التعاوني المشترك: يدرك المعلم وفق هذا النمط أهمية التعاون المتبادل بين الطلبة وبعضهم البعض،  -4
درك أيضا أن طبيعة المتعلم ككائن اجتماعي عليه أن يكتسن المهارات الاجتما ية من خلال وبينه وبينهم، وي
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المختلفة، فهو يخطط خبرات التعلم بما يشجع على ممارسة تفاعلات تعاونية متبادلة تعلم محتوى المواد الدراسية 
 (.2019)أحمد،  لبعض وبينه وبين الطلبةأثناء التدريس بين الطلبة وبعضهم ا

النمط العلمي )ادجرائي(: فالمعلم في هذا النمط يقدر التفكير العلمي ويتبع خطواته عند تخطيطه وإعداده  -5
، ويحرص على حيث يضع خطط تدريسه في صورة سلسله من ادجراءات والادعاءات المتتابعة منطقياً وتنفيذه، 

 دارته للتدريس بعد الانتهاء من الحصة )تقييماً تنفيذ تلك الخطط مع التقييم المستمر أثناء التدريس، كما يقيم إ
 (.2014م )جابر وقرعان، ( ويسجل ملاحظاته، وهو في ذلك يتبع نظام صريح للتقييم والتقويذاتياً 

، يستخدم في التدريس، فهو متحمس دائماً  اً قوي اً عاطفي اً النمط الوجداني: والمعلم في هذا النمط يظهر اندماج -6
التي تؤثر على المشاعر يستعين بالقصص والوقائع الحقيقية المرتبطة بموضوع الدرس يعد  الأمثلة والتشبيهات

ف التعلم، وهو يعتقد أن العواطف والمشاعر اديجابية ط فيها بين الواقع ومواقفي صورة سيناريوهات يرب ،الدرس
 (2018تجعل الطلبة يقبلون بحن وشمف على التعلم )أبو زيد، 

ولا يمكن لأي مجتمع من المجتمعات أن يتقدم إلا إذا كان للتعليم دور في ذلك، فللتربيية والتعلييم أهميية كبيرى      
زويييييد الفييييرد بقيمييييه و عاداتييييه وتقاليييييده، وتتييييولى عملييييية التربييييية العديييييد ميييين المؤسسييييات فييييي النهييييوض بييييالمجتمع وت

سسات كونها متخصصة في تنشيئة أفيراد المجتميع تنشيئة الاجتما ية، ولا شك أن المدرسة تأتي في مقدمة هذه المؤ 
لمجتمع، كان لا بد مين تسمح لهم بالمساهمة في النهوض بمجتمعهم وتنميته. ولأن للمدرسة هذه الأهمية في تقدم ا

 الاهتمام بالمناخ السائد فيها ولا سيما العلاقات الاجتما ية بشكل عام والعلاقات البينية بين المعلم والطالن.

أجيييييرى الشيييييمالي والظييييياهر ولأهميييييية موضيييييوع هيييييذا البحيييييث فقيييييد أجرييييييت عيييييدد مييييين الدراسيييييات حوليييييه منهيييييا:      
(Alshamali & Aldaher, 2016)  سيتدلال العلميي لييدى معلميي علييوم تحدييد مسييتويات الادراسية هييدفت إليى

( معليم ومعلمية 138ة مين )المشكلات، تكونيت العيني المرحلة الابتدائية العليا بناء على استخدامهم لاستراتيجية حلّ 
علييى اسيتراتيجية حييل المشييكلات،  يسييتدلال العلميي مبنييتيم اختيييارهم عشييوائياً فيي فلسييطين، طبييق علييهم مقييياس للا

لمهييارات الأساسييية لحييل المشييكلات، وأشييارت النتييائج إلييى أن ( فقييرة تمطييي خمسيية مجييالات تتنيياول ا32) تييألف ميين
سييتدلال العلمييي ن مرتفعيياً، ووجييود فييروق داليية إحصييائياً فييي مسييتوى الاسييتدلال العلمييي لمعلمييي العلييوم كييامسييتوى الا

سيتدلال دالية إحصيائياً فيي مسيتوى الاتعزى لمتمير الجنس لصالح المعلمات، كما أظهرت النتائج عدم وجيود فيروق 
 العلمي بين المعلمين تعزى لمتمير الخبرة والمؤهل العلمي والتخصص. 

التحقيق مين قيدرة الطالين  إليى دراسية هيدفت (Jufri et al., 2016)وأجيرى جفيري وسييتيادي وسيريباتمي 
نييامج التمييييز فييي تعليييم معلمييي ( طالبيياً ينضييمون إلييى بر 179المعلييم علييى الاسييتدلال العلمييي، تكونييت العينيية ميين )

يسييا، تميت ترجمية اختبيار الاسيتدلال العلميي الرياضيات والعلوم في كلية التربية المدرسية فيي جامعية ماتيارام بأندون
(CTSR) واستخدامه لقيياس قيدرة الطالين عليى الاسيتدلال العلميي، بينيت نتيائج هيذه الدراسية  إلى اللمة ادندونيسية

ليديهم قيدرة منخفضية عليى الاسيتدلال العلميي، بادضيافة إليى ذليك، ظهيرت فيروق ذات  %( من الطيلا 95.5أن )
ك الطيلا  الطيلا  عليى الاسيتدلال العلميي بيين طيلا  المسيتويين الثاليث والخيامس، وكيذل دلالة إحصائية في قيدرة

 في البرامج الدراسية الأربعة. 
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تحصييل الطيلا  فيي ادجابية رفية مع إليى (Novia & Riandi, 2017)ثما هدفت دراسة نوفيا وريانيدي 
علييى أسييئلة اختبيييار لاوسييون للاسيييتدلال العلمييي، وذليييك فييي تعليييم العلييوم بشيييكل عييام وفيييي كييل جانييين ميين جوانييين 

سيتدلال العلميي، هيي الاسيتدلال المنطقيي، الاسيتدلال النسيبي، اليتحكم الاسيتدلال العلميي، ثيم سيياس سيتة جوانين للا
، الاستدلال الاحتمالي، الاستدلال الترابطي، كما هدفت الدراسة إليى الكشيف عين في المتميرات، الاستدلال التوافقي

العلمييي  باسييتخدام مسييتويات نميياذق الاستقصيياء، ثييم سييياس قييدرة الطييلا  علييى الاسييتدلال تطييور الاسييتدلال العلمييي
مكونييية مييين تيييم نطبييييق الدراسييية علييى عينييية  ( سيييؤالًا موضييو ياً.12باسييتخدام اختبيييار لاوسيييون، الييذي يتكيييون مييين )

ة فيييي الميييدارس المتوسيييطة فيييي الولايييات المتحيييدة الامريكيييية. وأظهيييرت النتيييائج وجيييود معيييدلات ( طالبيياً وطالبييي146)
فيييي ميييادة العليييوم. وجييياء مسيييتوى  ل العلمييييأسيييئلة اختبيييار لاوسيييون للاسيييتدلا تحصييييل متوسيييطة فيييي ادجابييية عييين

 .الاستدلال العلمي في الجوانن الستة للاستدلال العلمي متوسطاً 

إليى تحسيين مهيارات الاسيتدلال العلميي  (Tadesse et al,. 2017)وهيدفت دراسية تادسيي ورخيرون  
ة فيي دروس الفيزيياء فيي لمعلمي ما قبيل الخدمية مين خيلال إدخيال التيدريس الحيواري )المناقشية( ميع الحجيج العلميي

ئم علييييى النمييييوذق الافتراضييييي، إثيوبيييييا. وركييييزت الدراسيييية علييييى الاسييييتدلال الاسييييتنتاجي الرياضييييي، والاسييييتنتاق القييييا
ين علييى مييدى خمسيية أيييام، واعتبييروا ( محاضييراً ميين سييت كلييات لتعليييم المعلميي11والاسيتنتاق التجريبييي، تييم تييدرين )

( فيييديو ليدروس المحاضييرين لملاحظتهييا 34ينيية ضيابطة، تييم تسيجيل )( محاضيرين ع6عينية تجريبييية، وتيم تحديييد )
العلمي للطيلا  المعلميين فيي اختبيار قبليي وبعيدي، أظهيرت النتيائج تباينياً  وتحليلها، ثم تم سياس مهارات الاستدلال

ثيير فيي وعيات التجريبيية والضيابطة، وأن المجموعيات التجريبيية حققيت تقيدماً أفضيل بكثبيراً فيي التيدريس فيي المجم
ر ت، وهيذا أثّياختبار الاستدلال، غير أن قدرة المحاضيرين عليى تنفييذ التيدريس الحيواري صينفت عليى ثلاثية مسيتويا

 المرشحين للتعيين.  - قبل الخدمة -على أداء المعلمين 

( تعيييرف قيييدرة طلبييية كليييية التربيييية للعليييوم الصيييرفة عليييى الاسيييتدلال العلميييي 2017وهييدفت دراسييية  يسيييى )
 ( طالبيياً وطالبيية فييي جامعيية البصييرة320ض المتميييرات طبييق اختبييار لاوسييون للاسييتدلال العلمييي علييى )وتييأثره بييبع
مستوى القدرة الاستدلالية لدى الطلبة مقبول تربويياً، ووجيود فيروق ذات دلالية إحصيائية أن ، أظهرت النتائج بالعراق

تخصيييييص الرياضييييييات مقارنييييية فيييييي مسيييييتوى القيييييدرة الاسيييييتدلالية تعيييييزى إليييييى متمييييييري التخصيييييص، ولصيييييالح ذوي 
ة السيينوات الأخييرى، ولصييالح بالتخصصييات الأخييرى، والمسييتوى الدراسييي ولصييالح طلبيية السيينة الرابعيية مقارنيية بطلبيي

ة المرحليية الثانييية مقارنيية بطلبيية المرحليية طلبيية المرحليية الثالثيية مقارنيية بطلبيية المرحليية الأولييى والثانييية، ولصييالح طلبيي
 فرقاً ذي دلالة إحصائية للتفاعل بين جميع المتميرات.  الأولى في حين لم تظهر النتائج

ن( يمية )الطلبية المعلميى الكشيف عين قيدرة معلميي العليوم قبيل الخد( فقيد هيدفت إلي2018أما دراسة السيلامات )    
الملتحقيييين ببرنيييامج اليييدبلوم التربيييوي عليييى الاسيييتدلال العلميييي وعلاقتيييه بمفهيييوم اليييذات ليييديهم واتجاهييياتهم نحيييو مهنييية 

فييي  علييوم مسييجلاً لمييادة ال اً معلميي اً ( طالبيي84م الميينهج الوصييفي الارتبيياطي. وتكونييت العينيية ميين )اتييدريس. واسييتخدال
، حيييث طبييق عليييهم ثلاثيية مقيياييس يقيييس كييل منهييا الاسييتدلال بالسييعودية برنييامج الييدبلوم التربييوي بجامعيية الطييائف

وأظهيييرت النتيييائج أن قيييدرة أفيييراد عينييية الدراسييية عليييى العلميييي، ومفهيييوم اليييذات، والاتجاهيييات نحيييو مهنييية التيييدريس. 
%( ميين 49%( كمييا أن )65المحكمييون وهييو )الاسييتدلال العلمييي أعلييى ميين المتوسييط الفرضييي الييذي أجمييع عليييه 



 (2024(،للعــام )1(، الإصــدار)1، المجــلد)وم التربويــــةـــمجلة جامعة الزيتونــة الأردنيــة للـعل
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وقيع فيي مسيتوى الاسيتدلال الفرضيي،  مين  %( مينهم48معلمي العلوم وقع فيي مسيتوى الاسيتدلال الانتقيالي، وأن )
مسييتوى الاسييتدلال الوصييفي. وأظهييرت النتييائج وجييود علاقيية ارتباطييية بييين القييدرة علييى %( ميينهم وقييع فييي 3.5وأن )

 ات والاتجاهات نحو مهنة التدريس. الاستدلال العلمي ومفهوم الذ

(، التي هدفت التعرف إلى أنماط التعليم التي Abbas & Hussain, 2018وفي دراسة  باس وحسين )      
من  اً ( معلم240، وقد تكونت العينة من )في السعودية في المرحلة الثانوية يتبعها المعلمون في مدارس محددة

تم تطويره واستخدامه  اً لباحثان مقياساختيارهم بطريقة عشوائية، واستخدم ا ( مدرسة ثانوية عامة وخاصة تم24)
الميسر، كما ( وأظهرت النتائج أن المعلمين يستخدمون خمس أنماط محددة منها نمط المعلم Grashaبواسطة )

 ولوحظ أنه لم يكن هناك اختلاف في أنماط التعليم التي يتبعها المعلمون.

هدفت إلى معرفة أنماط التدريس المستخدمة لدى معلمي الأحياء في أثناء ( فقد 0202أما دراسة سبيت )    
اقة الملاحظة لدى الأداء التدريسي في حجرة الصف، واستخدم البحث المنهج المسحي الوصفي، حيث طُبِّقت بط

لة الثانوية في ، ممن يدرسون مادة الأحياء بالمرحاً ( معلم20معلمي مادة الأحياء. وتكونت عينة البحث من )
تميم والحريق بالمملكة العربية السعودية. وكشفت النتائج أن معلمي الأحياء يركزون في  محافظتي حوطة بنيي

 البنائي.أنماط تدريسهم الصفية على النمط 

سيتدلال العلميي ليدى ( بهيدف تعيرف مسيتوى الاZulinda et al., 2021وجياءت دراسية زولينيدا ورخيرون )       
تربيية بجامعية ماليزييا. اتبعيت الدراسية المينهج الوصيفي. تكونيت عينية الدراسية علوم قبل الخدمة فيي كليية المعلمي ال
( للاسييتدلال العلمييي، Lawsonاسييتخدام اختبييار لاوسييون )وطالبيية، ولتحقيييق أهييداف الدراسيية تييم  اً ( طالبيي146ميين )

الخدمة كان مرتفعاً، ووجود فيروق ذات دلالية وأظهرت النتائج أن مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم قبل 
ى متمييير الجيينس، ولصييالح الييذكور، والمسييتوى الدراسييي ولصييالح إحصييائية فييي مسييتوى الاسييتدلال العلمييي تعييزى إليي

 لوم قبل الخدمة في كلية التربية )طلبة السنة الثالثة( مقارنة بطلبة السنوات الأخرى.معلمي الع

معلمي الصفوف الثلاثة الأولى لنمط ( الكشف عن درجة ممارسة 2022وهدفت دراسة عساف )           
عشوائي من التدريس البنائي من وجهة نظرهم. اتبعت الدراسة المنهج الوصفي المسحي، وتكونت العينة بشكل 

( فقرة 30( معلماً ومعلمة ممن يعملون في المدارس الحكومية بالأردن. وجرى توزيع استبانة مكونة من )189)
عة على خمسة مجالات بهدف سياس درجة الممارسة لنمط التدريس البنائي. وأظهرت النتائج أن درجة موز 

لتهيئة والتمهيد والتفاعل الصفي والتقويم جاءت تدريس البنائي في مجالات التخطيط واممارسة المعلمين لنمط ال
 مرتفعة.  

نميياط التدريسييية المسييتندة إلييى دليييل المعلييم لييدى ( تعييرف الأ2022بينمييا هييدفت دراسيية الشييمراني والمامييدي )      
العلييوم بالمرحليية المتوسييطة بالمملكيية العربييية السييعودية. اتبعييت الدراسيية الميينهج الوصييفي المسييحي. تكونييت معلمييي 

ط التدريسيييية علييييهم. وأظهيييرت النتيييائج أن ومعلمييية، وجيييرى توزييييع اسيييتبانة الأنميييا معلمييياً ( 112عينييية الدراسييية مييين )
مرحليية المتوسييطة بالمملكيية العربييية السييعودية يسييية المسييتندة إلييى دليييل المعلييم لييدى معلمييي العلييوم بالالأنميياط التدر 
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داليية إحصييائياً فييي تقييديرات أفييراد عينيية الدراسيية  قيياً تركييزت علييى اليينمط البنييائي بشييكل كبييير. ولييم تظهيير النتييائج فرو 
 الجنس والخبرة.ريسية المستندة إلى دليل المعلم لديهم تعزى لمتميري للأنماط التد

( التعرف الى درجية اميتلاك معلميي العليوم للأنمياط التدريسيية المرتبطية 2023وهدفت دراسة الشمالي وأيو  )     
، ردنفيي الأ يية( معلماً ومعلمة تم اختييارهم بالطريقية الطبق97بطبيعة المسعى العلمي، وتكونت عينة الدراسة من )

وأظهييرت نتييائج  ،البيانييات الوصييفي؛ حيييث تييم اسييتخدام  الاسييتبانة لجمييعولتحقيييق أهييداف الدراسيية اسييتخدم الميينهج 
الدراسة أن درجية اميتلاك معلميي العليوم للأنمياط التدريسيية كانيت مرتفعية وتركيزت فيي الينمط البنيائي، كميا أظهيرت 

 لخبرة. للأنماط التدريسية باختلاف الجنس والمؤهل العلمي وا النتائج عدم اختلاف درجة امتلاك معلمي العلوم

وباستعراض الدراسات السابقة يتضح أن الدراسة الحالية تتفق مع معظم الدراسات السابقة في استخدام المنهج 
( 2023يو  )أ(، والشمالي و 2022) (، وعساف2018الوصفي المسحي الارتباطي كما في دراسة السلامات )

ت ابقة أيضاً لاحظت أن بعضها استهدف متميراومن خلال اطلاع الباحثة على الدراسات الس. الدراسات وغيرها من
 Alshamali)ودراسة الشمالي والظاهر (. 2017)  يسىفمنها ما تناول الاستدلال العلمي كما في دراسة  ،عديدة

& Aldaher, 2016)،  ودراسة جفري ورخرون(Jufri et al., 2016) دراسة نوفيا ورياندي ، و(Novia & 
Riandi, 2017)ي وأخرون ، ودراسة تادس(Tadesse et ai.l, 2017) (، ودراسة 2018دراسة السلامات )، و
(، 2020(، وسبيت )2022) عساففي حين تناولت دراسة  (.Zulinda et al., 2021زوليندا ورخرون )

 التدريس. ( أنماط 2022والشمراني والمامدي )

ا: تناولها موضوع الاستدلال العلمي، ولكنها وتتشابه الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أمور عدة منه    
الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية تسعى هذه الدراسة إلى سياس  إذالتالية: تختلف عنها في الأمور 

وأن هذه الدراسة تأتي مؤكدة لبعض  هذا المتميرول أي دراسة أنماطهم التدريسية، في الوقت الذي لم تتنابوعلاقته 
الجوانن ومكملة لها من حيث المستجدات المتسارعة، إضافة  ت إليه الدراسات السابقة من نتائج في بعضما توصل

سابقة وساعدت الدراسات ال إلى أن هذه الدراسة تعد من الدراسات القليلة على المستوى المحلي على حد علم الباحثة.
والميزات والخصائص والمكونات، والاستفادة منها الباحثة في وضع تصور شامل لمتميرات الدراسة من حيث المفهوم 

 بناء وتد يم ادطار النظري للدراسة الحالية، وصياغة مشكلة الدراسة، وبناء أدوات الدراسة. ثذلك في 

لأهمية معلم العلوم ودوره الكبير في العملية التعليمية، وضرورة إعداده أثاديمياً  وبناء على ما سبق ونظراً     
عن مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته بأنماطهم  اءت هذه الدراسة للكشفومهنياً، ج
 التدريسية. 

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

ي ذي العلاقة بموضيوع الاسيتدلال العلميي ليدى معلميي العليوم بعد مراجعة الدراسات السابقة والأد  التربو 
سييات العربييية التييي تناولييت هييذا الموضييوع علييى أهميتييه فييي ،  لييوحظ قليية الدراأنميياطهم التدريسيييةبالحياتييية وعلاقتييه 

ت ومن ثم أثيره اليذي سيينعكس عليى تنميية قيدرة الطالين وعليى ممارسيته لمهيارا، تنمية ودعم قدرات معلم البيولوجيا 
لاحظيت الباحثية ا كمي التفكير العليا وتوليد الحجج والأدلة، ووضيع الفرضييات والمفاضيلة بينهيا واسيتخلاص النتيائج.



 (2024(،للعــام )1(، الإصــدار)1، المجــلد)وم التربويــــةـــمجلة جامعة الزيتونــة الأردنيــة للـعل
   Al-Zaytoonah University of Jordan Journal for Educational Sciences, Volume (1), Issue (1), 2024  

 53                                                                                                       2024 الأردنيةجامعة الزيتونة  /والابتكار جميع الحقوق محفوظة،عمادة البحث العلمي ©

فييي أثنيياء عملهييا كمعلميية للعلييوم والكيمييياء والأحييياء تييدني قييدرة الطلبيية علييى ربييط الظييواهر العلمييية والبيئييية وسييحن 
هييذا مييا أثدتييه نتييائج الاختبييارات التحصيييلية التييي كانييت الباحثيية و المواقييف التعليمييية اللاحقيية علييى المواقييف السييابقة، 

 تقدمها للطلبة.

 TIMSS (Trends of the Internationalختبييار الييدولي ج الأردن فييي الاأضييف إلييى ذلييك نتييائ
Mathematics and Science Studies) ( التييي خلصييت إلييى تييدن  2015فييي مييادة العلييوم فييي )     ملحييو

 . (2019( نقطة )أبو غزلة، 500المستوى العالمي البالغ )( نقطة عن 74بحوالي )

لتفكييير الناقييد وضييعف الطلبيية فييي المفيياهيم العلمييية ومهييارات اإضييافة إلييى نقييص فييي الييوعي واددراك لييدى 
في وضع الفرضيات واختيارهيا وربيط الحقيائق والمفياهيم والخيروق باسيتنتاجات، والتنبيؤ وتقيدير القييم بشيكل منطقيي، 

قيدون تقليديية حيول طبيعية العليم حييث يعت د  التربوي إلى أن الكثير من معلمي العليوم يحمليون أفكياراً لأثما يشير ا
ن وحفييظ المعييارف ولا يملكييون الأسييالين الصييحيحة للوصييول إليهييا، فضييلًا عيين أن أن طبيعيية العلييم هييي فييي التلقييي

م لا يعطيون اهتمامياً لتمكيين الطالين معظم معلمي الأحياء يهتمون بحشو المعلوميات فيي أذهيان الطلبية مميا يجعلهي
 متكاملة ومن أبرز أهداف تدريس العلوم. من الاستدلال العلمي الذي يمثل أحد ركائز عمليات العلم ال

إلى وعي الباحثة أثناء عملها كمعلمة التدني الملحو  في مستوى أداء الطلبة في ميادة الأحيياء  وصلوقد 
جياءت هييذه الدراسية بهيدف الكشيف عيين مسيتوى الاسيتدلال العلميي لييدى  فيي السينوات الأخييرة. وفيي ضييوء ميا سيبق

 : الأسئلة الآتيةأنماطهم التدريسية، وحاولت الدراسة ادجابة عن بمعلمي العلوم الحياتية وعلاقته 

 ما مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحياتية؟   -1
 ما الأنماط التدريسية التي يمارسها معلمي العلوم الحياتية؟  -2
 الحياتية ؟هل توجد علاقة ارتباطية بين الاستدلال العلمي والأنماط التدريسية لدى معلمي العلوم  -3

 

 أهداف الدراسة

تية: الكشف عن مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم تسعى هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف الآ
لكشف عن وكذلك االكشف عن الأنماط التدريسية لدى معلمي العلوم الحياتية. و الحياتية في محافظة العاصمة. 

 اتية وبين طلابهم.بين معلمي العلوم الحي الارتباطية العلاقة

 أهمية الدراسة

 ما يلي: فيتكمن أهمية الدراسة الحالية  

 الأهمية النظرية 

وربما تكون من أوائل الدراسات التي  يلةتعد هذه الدراسة في حدود علم الباحثة من الدراسات العربية القل
معلمي العلوم الحياتية،  يتم إجراؤها في محافظة العاصمة بمرض الكشف عن مستوى الاستدلال العلمي لدى
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ثراء الجانن النظري في مجال الاستدلال إأنماطهم التدريسية، لذا من المؤمل أن تعمل هذه الدراسة على بوعلاقته 
الأحياء والطلبة  وأنماطهم التدريسية والتي يمكن أن يستفيد منها معلمبالعلمي لدى معلمي العلوم الحياتية وعلاقته 

العلم المتكاملة والذي يعد من أبرز أهداف تدريس  لمي أحد ركائز عملياتلاستدلال الع. حيث يمثل اون الباحث
العلوم، لأن عملية تحديد المستوى الاستدلالي لدى معلمي العلوم يساعدهم على تحسين نو ية أدائهم ورفع مستواه 

م التربوية إذ يعد من الأدوات والارتقاء به، فتطوير قدرة المعلمين على الاستدلال العلمي هدف تسعى إليه النظ
يمتلكها الأفراد في عالم متسارع، كما يساعد القائمين على العلمية التعليمية التعلمية، أن رورية التي يجن الض

ويطور قدرات المعلمين على الاستدلال العلمي ليكونوا قادرين على ادنتاق والابتكار وتوظيف المعارف وتطبيقها 
 داخل المرفة الصفية. 

 الأهمية العملية 

لعملية للدراسة الحالية من خلال ما ستتوصل إليه من نتائج، والتي قد تسهم في توجيه تكمن الأهمية ا
أنظار أصحا  القرار في وزارة التربية والتعليم في حال الأخذ بهذه النتائج من أجل تحسين مستوى الاستدلال 

باً على أداء معلمي م الحياتية بشكل خاص، لينعكس إيجاالعلمي لدى معلمي العلوم بشكل عام ومعلمي العلو 
ومعلمات العلوم والأحياء، مما يساعد في تنمية أدائهم الصفي وعلاقتهم البينية مع طلابهم وتطوير قدراتهم 
التدريسية، وأيضا تنمية القدرة على حل المشكلات العلمية، وتحسين أنماطهم التدريسية بالمرفة الصفية، وبهذا 

أمام الباحثين نحو إجراء المزيد من الدراسات المشابهة للدراسة الحالية على  الدراسة الحالية ربما تفتح الآفاقفإن 
عينات مختلفة وفي مواضيع تربوية أخرى ذات علاقة بموضوع الدراسة الحالية بحيث تكون مرشداً يستفيد منه 

وفره هذا البحث من في وزارة التربية والتعليم بما ي الباحثون والمعلمون في الميدان التربوي والجهات المسؤولة
معلومات ضرورية حول الاستدلال العلمي وفاعليته في التدريس وتنمية الأنماط التدريسية الصفية لدى معلمي 

 الأحياء. 

 المصطلحات والتعريفات والإجرائية: 

 تشتمل الدراسة على التعريفات الاصطلاحية وادجرائية الآتية:

ل العلمي عملية رئيسة ومهمة من عمليات العلم التكاملية، يعد الاستدلا :علمي اصطلاحا  لال الالاستد -
ولها دلالات مرتبطة بوصفه عملية عقلية يفكر الفرد فيها بعدة خيارات بديلة لحل مشكلة علمية ما، 

قرار لحل  وفحصها، واختيار أفضلها، والعمل على صياغتها بشكل منظم يؤدي إلى استنتاق أو اتخاذ
هو قدرة معلم العلوم بعد الخدمة على  :الاستدلال العلمي إجرائيا  . و(2018 )السلامات،تلك المشكلة 

استخدام المعرفة العلمية )الحقائق والمعلومات( في استخلاص استنتاجات قائمة على الأدلة، وممارسة 
ى استنتاق أو اتخاذ قرار أو حل مهارات التفكير العليا متضمنة تلك المعرفة بطريقة منظمة تؤدي إل

شكلة، ويتم الاختيار من بين عدة خيارات، ويحدث الاستدلال العلمي عندما يربط هذا المعلم لم
ملاحظاته ومعلوماته عن ظاهرة ما بالمعرفة السابقة التي يملكها ثم يفسر ملاحظاته عن الظاهرة 

غراض علم على مقياس الاستدلال المعد لأالجديدة، وتم سياسه من خلال الدرجة التي حصل عليها الم



 (2024(،للعــام )1(، الإصــدار)1، المجــلد)وم التربويــــةـــمجلة جامعة الزيتونــة الأردنيــة للـعل
   Al-Zaytoonah University of Jordan Journal for Educational Sciences, Volume (1), Issue (1), 2024  

 55                                                                                                       2024 الأردنيةجامعة الزيتونة  /والابتكار جميع الحقوق محفوظة،عمادة البحث العلمي ©

هذه الدراسة، وقد تم تصنيف نتائج هذا المقياس إلى ثلاثة مستويات )التجريبي، الانتقالي، الفرضي 
 الاستنتاجي(.

ة، التعليمييية، وتقييوم طهييي مجموعيية إجييراءات منظميية توجييه عملييية تنفيييذ الأنشيي :حا  أنماااط التعلاايم اصااطلا -
البرهيان، وتنطيوي عليى مجموعية مين تعريفيات ة دون و الافتراضيات المقبوليمجموعة مين المسيلمات أ على

للمصييييطلحات والمفيييياهيم، ومجموعيييية ميييين القواعييييد والمبييييادئ التييييي تحكييييم العلاقييييات القائميييية بييييين المفيييياهيم 
أن يعميل عليى التحقيق منهيا )مرعيي والحيلية،  ئمياً المختلفة، ومجموعية مين الفرضييات التيي عليى المعليم دا

العليوم : مجموعية مين الأسيالين التعليميية يطبقهيا معلميو ا  بأنهااأنماط التعلايم فتعارف إجرائياأما  (.2011
فييي المييدارس الحكومييية، وتقيياس بالدرجيية التييي حصييل عليهييا المعلمييون نتيجيية لاسييتجابتهم علييى  والأحييياء

 مقياس أنماط التعلم المعد لأغراض هذه الدراسة.

  حدود الدراسة ومحدداتها:

 ية:شملت الدراسة الحدود الآت
العاصيييمة فيييي  التابعييية لليييواء الجامعييية الحيييدود المكانيييية: اقتصييير تطبييييق الدراسييية عليييى الميييدارس الحكوميييية -

 عملن.
 .20223-2022الحدود الزمانية: تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -
 المدارس الحكومية.ي الأحياء الحياتية في الحدود البشرية: اقتصر تطبيق الدراسة على معلم -
سييتنتاجي لمقييياس لانتقييالي والفرضييي الاالحييدود الموضييو ية: اقتصييرت الدراسيية علييى مجييالات التجريبييي وا -

الاسيييييتدلال، ومجيييييالات التخطييييييط للتيييييدريس وتهيئييييية البيئييييية التعليميييييية وتنفييييييذ التيييييدريس وتوظييييييف تقنييييييات 
 .اط التعليمتصال والتقويم لمقياس أنملاالمعلومات وا

مثل محددات الدراسة بمدى صدق وثبات أدوات الدراسة، ودرجة تمثيل العينة للمجتمع، ومدى تتو       
 جدية معلمي العلوم في ادجابة على أدوات الدراسة، وسلامة إجراءات الدراسة.

 منهج الدراسة

ائم فهيو مينهج قييذه الدراسية، تيم فيي هيذه الدراسية اعتميياد المينهج الوصيفي الارتبياطي، لمناسيبته لأغييراض هي
علييى مجموعيية ميين ادجييراءات البحثييية التييي تعتمييد علييى جمييع الحقييائق والبيانييات وتصيينيفها، ومعالجتهييا، وتحليلهييا، 

لاستخلاص دلالاتها، وإيجاد العلاقيات الارتباطيية بيين بعيض المتمييرات، والوصيول إليى النتيائج  سيقاً ود فياً تحليلًا كا
 .المنشودة

 ةمجتمع الدراس

فيي معلميي ومعلميات الأحيياء فيي الميدارس الحكوميية والخاصية وطلبيتهم ن مجتمع الدراسية مين جمييع تكوّ 
ومعلميةً،  معلمياً ( 200م. إذ بلغ عدد معلمي ومعلمات الأحياء )2023 – 2022محافظة العاصمة للعام الدراسي 

 عمان. وفق إحصائيات قسم التخطيط في مديرية التربية والتعليم لمحافظة العاصمة
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 عينة الدراسة

تم اختيار عينة بالطريقة العشوائية الطبقية من معلمي ومعلمات الأحياء من المدارس الحكومية والخاصية 
التابعييية لألويييية محافظييية العاصيييمة عميييان، حييييث تيييم توزييييع رابيييط إلكترونيييي مييين مديريييية التربيييية والتعلييييم لمحافظييية 

( 70تمثيييل العينيية لمجتمييع الدراسيية، وبلييغ حجييم العينيية )يضييمن  العاصييمة علييى جميييع الألوييية التابعيية لهييا، وبشييكل
 .حياءلأومعلمة لمادة ا معلماً 

 الدراسة أداتي

لتحقيييق أهييداف الدراسيية تييم الرجييوع إلييى الأد  النظييري والدراسييات السييابقة ذات الصييلة بموضييوع الدراسيية 
 :بالآتيالدراسة والمتمثلة  أداتيالحالية لبناء 

 تدلال العلمير الاسالأداة الأولى: اختبا

المطيور مين قبيل  (Classroom Test Scientific Reasoning)تيم اسيتخدام  مقيياس الاسيتدلال العلميي     
( 24( بترجمته وتعريبه إلى البيئة العربية ويتكيون مين )2011(،  والذي قامت الزغل )(Lawson,1990لاوسون 

 ى ثلاثة مستويات كما يلي: فقرة، حيث تستخدم نتائجه لتصنيف المستجيبين عليه إل

المسييتوى الاسييتدلالي التجريبييي: وهييو أدنييى مسييتوى ميين مسييتويات الاسييتدلال العلمييي يسييتطيع أن يصيينف  -
 معلم العلوم، ويتحدد بالملاحظة المباشرة. 

المسييتوى الاسييتدلالي الانتقييالي: ويقيييس قييدرة معلييم العلييوم علييى اثتشيياف علاقييات سييببية، بينمييا يفشييل فييي  -
 ظم. الأخرى التي تكون بشكل منت الاحتمالات

المسييتوى الاسييتدلالي الفرضييي الاسييتنتاجي: وهييو أرقييى مسييتوى يسييتطيع معلييم العلييوم أن يصييل لييه، فيكييون  -
اسييتدلالات قييد تكييون متعارضيية مييع واقييع ملاحظاتييه خييلال خبراتييه السييابقة، ويكييون قييادراً علييى بنيياء علاقيية 

 نظمة. ترابطية بين المفاهيم والتوصل إلى استنتاجات م
 ل العلميتصحيح اختبار استدلا 

وتعطى علامية واحيدة لكيل فقيرة، ليذلك فيإن العلامية العظميى لاختبيار ( فقرة، 24يتكون هذا الاختبار من )
( علامية، وتشيكل 12(،  والعلامية عليى المحيك هيي )اً (، والعلامية اليدنيا )صيفر 24الاستدلال العلمي هي العلامية )

الاسيييتدلالية بحسييين علامييياتهم عليييى اختبيييار  تصييينيف المعلميييين عليييى الفئيييات وتيييم%( مييين العلامييية الكليييية. 50)
 الاستدلال العلمي على النحو الآتي: 

 (.10 –المستوى الاستدلالي الوصفي: العلامة ضمن الفئة )صفر -

 (.15 – 11المستوى الاستدلالي الانتقالي: العلامة ضمن الفئة ) -

 (.24 –16ئة )المستوى الاستدلالي الفرضي: العلامة ضمن الف -
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 ستدلال العلمي صدق اختبار الا

وللتحقيق مين صيدق  ختبيار الاسيتدلال العلميي للاوسيون فيي بيئتيه الأصيلية، تم التحقق من صيدق المحتيوى لا
: محتواه  ومناسبته لأغراض الدراسة الحالية تم عرضه بصورته الأولية على مجموعية مين الخبيراء والمتخصصيين فيي مجيال

اليرموك، والجامعات الأردنية الأخرى، ومعلمي البيولوجييا، وعيدد مين  في جامعة والقياس والتقويم المناهج والتدريس،
وأي بهييدف إبييداء ررائهييم فييي الفقييرات، ميين حيييث الانتميياء ووضييوح الصييياغة اللموييية ومييدى مناسييبتها، المشييرفين التربييويين 

%( مين مجموعية المُحكِّميين تيم الاحتفيا  80) وبِّناءً على إجماع ما يزيد عنتعديلات وملحوظات يرونها مناسبة. 
 لملاءمتها لأغراض الدراسة الحالية.نظراً بفقرات الاختبار كما هي؛ 

 العلمي الاستدلالثبات اختبار 

-test) للتحقييق ميين ثبييات الاختبييار، فقييد تييم إيجيياد معامييل ثبييات الاسييتقرار بطريقيية الاختبييار وإعييادة الاختبييار    
retest الاختبييار، وإعييادة تطبيقييه بعييد أسييبوعين علييى مجموعيية ميين خييارق عينيية الدراسيية مكوّنيية ( حيييث تييم تطبيييق
( 0.91ومعلميية،  وميين ثييم تييم حسييا  معامييل ارتبيياط بيرسييون بييين تقييديراتهم فييي المييرتين اذ بلييغ ) معلميياً ( 30ميين)

، اذ بلييغ 20-حسيين معادليية كييودر ريتشاردسييون للاختبييار ككييل. وتييم أيضيياً حسييا  معامييل ثبييات الاتسيياق الييداخلي 
 ( للاختبار ككل، واعتبرت هذه القيم ملائمة لمايات هذه الدراسة.0.87)

 أنماط التدريس لدى معلمي الأحياء:  :الثانيةالأداة 

تييم الرجييوع إلييى الأد  النظييري والدراسييات ذات الصييلة بموضييوع أنميياط التييدريس وذلييك لبنيياء مقييياس لقييياس        
( علييى وجييه الخصييوص، 2022) الشييمراني والمامييدي، وتييم الاسييتعانة بدراسيية أنميياط التييدريس لييدى معلمييي الأحييياء

ليدى معلميي الأحيياء، موزعية عليى خمسية  ( فقرة تتعلق بأنمياط التيدريس المتبعية54وتم تطوير مقياس يتكون من )
 فقييييرة،( 20( فقييييرات، وتنفيييييذ التييييدريس )9( فقييييرات، وتهيئيييية البيئيييية التعليمييييية )9أبعيييياد، وهييييي: التخطيييييط للتييييدريس )

( فقييرات، وتييتم الاسييتجابة عليييه وفييق تييدريج ليكييرت 9التقييويم )و  ( فقييرات،7توظيييف تقنيييات المعلومييات والاتصييال )و 
موافيييق، محاييييد، غيييير موافيييق، غيييير موافيييق بشيييدة( وتقابيييل الأوزان التاليييية عليييى الترتيييين  الخماسيييي  )موافيييق بشيييدة،

تصينيف المعلميين عليى فئيات بحسين تيه عليهيا. وييتم المعلم باختيار درجية موافقلها ( حيث يستجين 1،2،3،4،5)
% ميين 80نسييبة ( وتمثييل 4على درجيية المحييك )اً علاميياتهم علييى مقييياس أنميياط التييدريس )بنييائي ، تقليييدي( اعتميياد

 الاستجابات على النحو الآتي: 

 فأثثر. 4النمط البنائي : الدرجة على المقياس  -

 . 4النمط التقليدي : الدرجة على المقياس أقل من  -

 صدق مقياس أنماط التدريس

عرضه بصورته الأولية من خلال  لمقياس أنماط التدريستم التحقق من صدق المحتوى صدق المحتوى:  -
في جامعة اليرموك،  والقياس والتقويم المناهج والتدريس، مجموعة من الخبراء والمتخصصين في مجالاتعلى 
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الفقرات، من حيث الانتماء ووضوح الصياغة اللموية ومدى  بهدف إبداء ررائهم فيوالجامعات الأردنية الأخرى 
%( من مجموعة 80ا يزيد عن )وبِّناءً على إجماع موأي تعديلات وملحوظات يرونها مناسبة. مناسبتها، 

 نظراً المُحكِّمين وتم التعديل في صياغة بعض الفقرات، والاحتفا  بعدد فقرات المقياس كما هي؛ 
 ة الحالية.لملاءمتها لأغراض الدراس

 التدريس أنماط مقياسثبات 

الاسيييتقرار بطريقييية للتحقيييق مييين ثبيييات أداة الدراسييية المتعلقييية بأنمييياط التيييدريس، فقيييد تيييم إيجييياد معاميييل ثبيييات  
( حييييث تيييم تطبييييق المقيييياس، وإعيييادة تطبيقيييه بعيييد أسيييبوعين عليييى عينييية test-retestالاختبيييار وإعيييادة الاختبيييار )

(، ومن ثم تيم حسيا  معاميل ارتبياط بيرسيون بيين تقيديراتهم فيي 30ة مكوّنة من )استطلا ية من خارق عينة الدراس
( يبييين 1لييداخلي حسيين معادليية كرونبيياخ ألفييا، والجييدول رقييم )المييرتين. وتييم أيضيياً حسييا  معامييل ثبييات الاتسيياق ا

  معامل ثبات الاتساق الداخلي وفق معادلة كرونباخ ألفا وثبات ادعادة للمجالات والدرجة الكلية.

 

 

 الكلية والدرجة للمجالات الإعادة وثبات ألفا كرونباخ الداخلي الاتساق معامل (1) الجدول

 الاتساق الداخلي ثبات ادعادة المجال

 0.73 0.87 للتدريس التخطيط

 0.82 0.84 التعليمية البيئة تهيئة

 0.70 0.86 التدريس تنفيذ

 0.79 0.85 والاتصال المعلومات تقنيات توظيف

 0.80 0.83 تقويمال

 0.86 0.88 التعليم أنماط مقياس

 

( ، 0.88عييادة قييد بلييغ )ادللمقييياس باسييتخدام ثبييات اسيييم معامييل الثبييات الكلييي  ( أن1يلاحييظ ميين الجييدول )      
( 0.86(، أما سيمة معامل ثبات الاتساق الداخلي للمقيياس ككيل قيد بليغ )0.87 -0.83وللمجالات قد تراوح بين )

 (.2014( ،  واعتبرت هذه القيم ملائمة لمايات هذه الدراسة )عودة، 0.80-0.70ت قد تراوح بين )، وللمجالا

 اسةمتغيرات الدر 

 اشتملت الدراسة على المتميرات الآتية: 
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 أولا : المتغيرات المستقلة، وتشمل:

 الجنس، وله فئتان: )ذكر، أنثى(. -

 10سنوات، وأثثر من  10 -5نوات، من س 5عدد سنوات الخبرة، وله ثلاثة مستويات: )أقل من  -
 سنوات(.

 ثاني ا: المتغيرات التابعة، وتشمل: 

 الاستدلال العلمي -

 أنماط التدريس -

 إجراءات الدراسة

 لتحقيق أهداف الدراسة اتبعت الدراسة ادجراءات التالية:      

 تحديد مشكلة الدراسة وأسئلتها ومتميراتها. -
 سات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة. الاطلاع على الأد  النظري والدرا -
 ا الأولية. مالدراسة بصورته أداتيتطوير وبناء  -
 ا الأولية.مالدراسة بصورته أداتيالتواصل مع المحكمين لتحكيم  -
 ا.  موثباته داتينلأاالتحقق من صدق  -
 ا النهائية.مبصورته الأداتينإخراق  -
ييية التربييية والتعليييم لييواء العاصييمة للتأثييد ميين أعييداد معلمييي تحديييد مجتمييع الدراسيية الكلييي حيييث تييم مراجعيية مدير  -

 ومعلمات تخصص الأحياء واختيار العينة الممثلة. 
 لكترونياً لتسهيل جمع البيانات .إ داتينلأاتصميم  -
لكترونيية تيم إاصيمة مين خيلال روابيط الدراسة على معلمي ومعلمات الأحياء فيي ميدارس ليواء الع أداتيتطبيق  -

 . ( Whatswepلال ألوية محافظة العاصمة عبر مجموعات الواتس  )توزيعها من خ
 وإدخالها إلى جهاز الحاسو  .نياً لكترو إ تم تفريغ البيانات -
 .(SPSS)معالجة البيانات وتحليلها إحصائياً باستخدام برنامج  -
 تها والخروق بالتوصيات والمقترحات. استخراق النتائج وعرضها وتفسيرها ومناقش -

  :الإحصائية المعالجات

للإجابييييية عييييين أسيييييئلة الدراسييييية تيييييم اسيييييتخدام برنيييييامج اليييييرزم ادحصيييييائية للعليييييوم الاجتما يييييية وادنسيييييانية 
(SPPS):على النحو التالي 

 تم حسا  المتوسطات الحسابية والانحرافات المةيارية . والثاني ولالأ ينللإجابة على السؤال -
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 رتباط بيرسون واختبار دلالته لمعرفة العلاقات الارتباطية. تم استخدام معامل االثالث للإجابة عن السؤال    -

 ومناقشتها: نتائج الدراسة

الاستدلال العلمي لدى معلمي لنتائج الدراسة والتي هدفت إلى معرفة مستوى  ضاً عر  الجزءتناول هذا         
 :شتها، وفيما يلي استعراض للنتائج ومناقأنماطهم التدريسيةبالعلوم الحياتية وعلاقته 

: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول   ومناقشته:أولا 

 العلوم الحياتية؟ ". " ما مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي :هذا السؤال على نصّ 

على اختبار للإجابة عن هذا السؤال تم استخراق المتوسط الحسابي لاستجابات معلمي العلوم الحياتية  
، وصنف مستوى الاستدلال  (3.55) ياً مةيار  فاً ( وانحرا13.4يمته )الاستدلال العلمي ككل حيث بلمت س

 ( .                                                                                               15-11للمعلمين ككل بأنه انتقالي لأنه يقع في فئة )

 وفقستدلال العلمي على اختبار الا )معلمي العلوم( الدراسةلعينة كما تم حسا  التكرارات والنسبة المئوية     
 (.2تصنيفات الاستدلال العلمي كما في الجدول )

 تصنيفات وفق العلمي الاستدلال اختبار على (العلوم )معلمي الدراسة لعينة المئوية والنسبة التكرار (2) الجدول
  العلمي الاستدلال

سن المئويةالن التكرار  مستوى الاستدلال العلمي  
 %22.86 16 (10 -0الوصفي)
 %51.43 36 (15-11الانتقالي) 
 %25.71 18 (24 -16الفرضي)
 (24* العلامة القصوى )

( أن غالبية أفراد عينة الدراسة يمارسون مستوى الاستدلال العلمي الانتقالي بنسبة 2يُلاحظ من جدول )
الاستدلال العلمي الفرضي بنسبة ي المرتبة الثانية ( من مجموع أفراد العينة الكلي، ثم يليه ف51.43%)
( من مجموع أفراد العينة الكلي، ثم يليه في المرتبة الثالثة والأخيرة الاستدلال العلمي الوصفي بنسبة 25.71%)
  ( من مجموع أفراد العينة الكلي.22.86%)

ستنباط ضمن الاستقراء والاالقدرة على الاستدلال العلمي الذي يت هاويمكن تفسير هذه النتيجة بأن
والاستدلال التمثيلي والسببي )أي إظهار العلاقة بين السبن والنتيجة( غالباً ما تمارس في العلوم الحياتية، كون 
معلمي الأحياء الحياتية يتعرضون لقضايا علمية عديدة تتطلن التفكير الاستقرائي والاستنباطي بسن التنوع الكبير 

 كها. ختلاف تركيبها وسلو في الكائنات الحية وا

%( مين 95.5التيي بينيت أن ) (Jufri et al., 2016)اتفقت نتيائج هيذه الدراسية ميع نتيائج  جفيري ورخيرون       
( التيي أظهيرت 2017الطلا  ليديهم قيدرة منخفضية عليى الاسيتدلال العلميي. كميا اتفقيت ميع نتيائج دراسية  يسيى )
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( التيييي 2020اتفقيييت ميييع نتيييائج دراسييية السيييلامات )قبيييول تربويييياً. كميييا أن مسيييتوى القيييدرة الاسيييتدلالية ليييدى الطلبييية م
أظهيرت أن قييدرة أفيراد العينيية مين معلمييي العليوم قبييل الخدميية عليى الاسييتدلال العلميي أعلييى مين المسييتوى الفرضييي، 

الي وأن معظيم أفييراد العينية جيياءت ضييمن مسيتوى الاسييتدلال الانتقيالي. واختلفييت نتييائج هيذه الدراسيية ميع نتييائج الشييم
التي أشارت إلى أن مستوى الاستدلال العلميي لمعلميي العليوم كيان  (Alshamali & Aldaher, 2016)والظاهر 
 مرتفعاً.

 الثاني:: النتائج المتعلقة بالسؤال ثانيا  

للإجابية عين هيذا السيؤال  العليوم الحياتيية؟ " و" ما الأنماط التدريسية التيي يمارسيها معلمي :نص هذا السؤال على   
 ،العلييوم الحياتييية ومجييالات التييدريس التييي يمارسييها معلمييالمةيارييية لاسييتخراق المتوسييطات الحسييابية والانحرافييات  تييم

 ( يوضح ذلك.3والجدول )

 

 الحياتية العلوم ومعلم يمارسها التي التدريس لمجالات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (3) الجدول
 الحسابية المتوسطات حسب تنازليا   بةمرت

 مجالات التدريس الرقم الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

نمط 
 التدريس

 بنائي 566. 4.30 للتدريس التخطيط 1 1
 بنائي 505. 4.29 التدريس تنفيذ 3 2
 بنائي 533. 4.28 التعليمية البيئة تهيئة 2 3
 بنائي 598. 4.26 التقويم 5 4
 بنائي 789. 4.04 والاتصال المعلومات تقنيات توظيف 4 5

 بنائي 492. 4.23 التدريس الكلي أنماط
 

، حيث بلغ العلوم الحياتية هو النمط البنائي ومعلم( أن النمط التدريسي الكلي الذي يمارسه 3يبين الجدول )     
ارسها معلمي التي يمالمتوسطات الحسابية لمجالات التدريس  (، في حين تراوحت4.23المتوسط الحسابي الكلي )

بأعلى للتدريس( في المرتبة الأولى  الأول )التخطيط المجال حيث جاء، (4.30-4.04ما بين ) العلوم الحياتية
، في حين جاء المجال (، ويصنف النمط التدريسي للمعلمين فيه بأنه نمط بنائي4.30)متوسط حسابي بلغ 

( ونمط التدريس السائد فيه هو النمط 4.29)ي بلغ متوسط حساببالتدريس( في المرتبة الثانية  يذ)تنفالثالث 
( ونمط 4.28)متوسط حسابي بلغ ب التعليمية( البيئة )تهيئةجاء المجال الثاني البنائي، أما في المرتبة الثالثة فقد 

بي بمتوسط حساالرابعة المجال الخامس )التقويم( التدريس السائد للمعلمين فيه هو النمط البنائي، واحتل المرتبة 
 المعلومات تقنيات )توظيف بينما جاء المجال الرابع  ( والنمط التدريسي فيه هو نمط بنائي،4.26بلغ )



 
 

 منال يوسف محمد طيون                                                                                …ية وعلاقته بانماطهم التدريسيةالاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم الحيات 

 62                                                                                                       2023 الأردنيةة الزيتونة جامع /والابتكار جميع الحقوق محفوظة،عمادة البحث العلمي ©

كما تم حسا  . نمطاً بنائياً ( ونمط التدريس فيه 4.04( في المرتبة الأخيرة وبمتوسط حسابي بلغ )والاتصال
 (.4، كما في الجدول ) )تقليدي، بنائي(التدريسية  وفق أنماطهم  لمعلمي العلوم الحياتيةلمئوية التكرارات والنسبة ا

 التدريسية أنماطهم وفق الحياتية العلوم لمعلمي المئوية والنسبة التكرار (4) الجدول

 النسن المئوية التكرار  يسيالنمط التدر 

 %65.71 46 ( فأثثر4بنائي )

 %34.29 24 (4تقليدي أقل من )

 

بنسبة النمط البنائي في التدريس  يمتلكون لمي العلوم الحياتية أن غالبية مع( 4يلاحظ من الجدول )
( فهي تشكل النمط 29.34( من مجموع أفراد العينة الكلي، وأما النسبة المتبقية والتي بلمت )%65.71%)

 التقليدي لمعلمي العلوم الحياتية في التدريس .

ي المملكة الأردنية الهاشمية، فالممارسات التربوية تعود هذه النتيجة لجهود ادصلاح والتطوير التربوي فقد و      
على مدار العقود السابقة تميرت وتطورت ولم تعد متمركزة في قوالن تقليدية جامدة، وهذا يتفق مع الأفكار 

ورهبة القوانين وجمود الفعل التربوي، إن تطبيق البنائية التي تستند إلى ثقافة تربوية متحررة من سطوة المعلم، 
كار البنائية في منظومة الفعل التربوي يستدعي تميرات جوهرية في جميع الأنشطة والعمليات والسياسات الأف

التربوية، وهو ما تمثله معلمو الأحياء واقعاً في الميدان التربوي. وقد تعود هذه النتيجة كذلك إلى خصائص 
تؤكد على الممارسات غير التقليدية في رسية التي تأصلت نتيجة ادصلاحات التربوية بسلوكات المناخات المد

التدريس، وإلى وجود نظام إشرافي نشط يوجه ممارسات المعلمين بشكل عام ومعلمي الأحياء على وجه التحديد 
 ويعدل من سلوكهم الصفي.

في ها معلمو الأحياء في تطبيق أفكار النظرية البنائية كما يمكن أن تعود هذه النتيجة للمرونة التي يبدي     
التدريس التي تعود في أغلبها لامتلاثهم خبرات كافية لمثل هذه الممارسات، أو دنها تستدعي منهم التخلص من 

 بعض المعتقدات التي يحملونها تجاه مهنتهم. 

ى العلمي المعد في مناهج العلوم الحياتية في كما ترى الباحثة أن السبن قد يعود كذلك إلى طبيعة المحتو        
الذي يساعد في توظيف الأفكار البنائية في تدريس هذه الموضوعات. فطبيعة مبحث العلوم الحياتية  الأردن

، من بارزاً  تتناول في دروسها موضوعات حياتية تجعل عملية التعلم ممتعة ووظيفية، ويلعن المتعلم فيها محوراً 
المشكلات والتعلم بالملاحظة، الأمر  لّ اعي تارة، والتطبيق العملي والمحاثاة تارة أخرى، وحخلال العمل الجم

 ر وموجه لعملية التعلم، وينأى به عن ممارسة الدور التقليدي في التدريس.الذي يبرز دور المعلم كمسهل وميسّ 

في الآونة الأخيرة بضرورة أن تكون وقد تعزى هذه النتيجة أيضاً إلى بروز دعوات للمتخصصين التربويين        
ة أثثر فاعلية بحيث تساهم في تعزيز واثسا  المهارات للمتعلمين من خلال توظيف المعارف المناهج التعليمي
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والمعلومات بدلًا من مجرد حفظها واسترجاعها وقت الحاجة، وبناء على هذه الدعوات أصبح من مسؤولية 
 للوصول إلى المهارات المطلوبة. بشكل خاص السعيّ المعلمين بشكل عام ومعلمي الأحياء 

كما يمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى سيام المشرفين التربويين بدور المراقن والمقيم للمعلمين، والذي يكون      
المعلمين وحرصهم على تقديم أفضل مستوى  ضمن توجيهات وتعليمات من قبل المشرفين التربويين، جعل وعيّ 

اتفقت مع نتائج دراسة و  التي يمتلكها المعلمون.خلال ممارسات بنائية، تستند إلى الثقافة التربوية  ممكن وذلك من
( التي كشفت أن معلمي الأحياء يركزون في أنماط تدريسهم الصفية على النمط البنائي، ومع 2020سبيت )

يس البنائي في مجالات ( التي أظهرت أن درجة ممارسة المعلمين لنمط التدر 2022نتائج دراسة عساف )
( 2022لتفاعل الصفي والتقويم جاءت مرتفعة، ومع نتائج دراسة الشمراني والمامدي )التخطيط والتهيئة والتمهيد وا

التي أظهرت أن الانماط التدريسية المستندة إلى دليل المعلم لدى معلمي العلوم بالمرحلة المتوسطة بالمملكة 
( التي أظهرت 2023و  )مط البنائي بشكل كبير، ومع نتائج دراسة الشمالي وأيالعربية السعودية تركزت على الن

 أن درجة امتلاك معلمي العلوم للأنماط التدريسية كانت مرتفعة وتركزت في النمط البنائي.

  الثالثالسؤال : النتائج المتعلقة ب ثالثا  

( بين α ≤ 0.05دلالة إحصائية عند مستوى )علاقة ارتباطية ذات  " هل توجد :هذا السؤال على نصّ     
تم استخراق معامل  للإجابة عن هذا السؤال "الأنماط التدريسية لدى معلمي العلوم الحياتية؟ الاستدلال العلمي و 

بين مستويات الاستدلال العلمي )وصفي، انتقالي، فرضي(، ومستويات مقياس الأنماط التدريسية ارتباط بيرسون 
 ( يوضح ذلك.5، والجدول )( لدى معلمي العلوم الحياتية)تقليدي، بنائي

 والانماط الحياتية العلوم معلمي لدى العلمي الاستدلال مستوى  بين للعلاقة بيرسون  ارتباط معامل (5) الجدول
 لديهم التدريسية

 مستوى الاستدلال
 العلمي

 نمط التدريس 

 بنائي تقليدي 
 .233 031. معامل الارتباط وصفي 

 089. 092. الدلالة الاحصائية 
 .085 197. معامل الارتباط انتقالي

 .165 765. الدلالة الاحصائية 
 .660 344. معامل الارتباط فرضي

 .546 .623 الدلالة الاحصائية 
 

 (.0.05دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) *
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 (.0.01دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ) **

لال العلمي على كل مستوى رتباط بين الاستدلا( أن سيمة الدلالة ادحصائية لمعامل ا5يتبين من الجدول )     
من مستوياته ) وصفي، انتقالي، فرضي(، ومستويات مقياس الأنماط التدريسية )تقليدي، بنائي(  كانت أعلى من 

ل العلمي ككل وبين الأنماط التدريسية لدى بين الاستدلا ئياً ( مما يعني عدم وجود علاقة دالة إحصا0.05)
 معلمي العلوم الحياتية.

 

الباحثة أن النمط البنائي يركز على الاستدلال، فالمعلم البنائي يفترض أن تكون لديه قدرة عالية ترى و        
ي يقع في صميم على ممارسة الاستدلال العلمي. ويلاحظ أن هذه النتيجة تعد مخالفة للتوقعات؛ فالاستدلال العلم

حصائياً لًا إبنائي والاستدلال ولكن لم يكن دايجابي بين النمط الإالتعلم البنائي، وفي هذه النتيجة يوجد ارتباط 
 وخاصة مقياس الاستدلال العلمي.

 يحتاق معلمي الأحياء لنمط التدريس البنائي  ممارسة وتعزو الباحثة سبن ظهور هذه النتيجة أيضاً؛ إلى أن     
وتقليدهم لبعضهم بعضاً،  الممارسات، وربما كان لتأثر المعلمين هذه نحو مستمر وإلى انتقال متجددة، خبرات ىإل

د أثر الاستدلال من خلال تطبيق أنماط وسلوكيات ذات طابع بنائي؛ مستوحاة من أفكار المدرسة البنائية، مما حيّ 
 ئياً د علاقة دالة إحصالى البيئة الصفية. وبالتالي لم يوجِّ العلمي، وجعلها غير ذي جدوى في نقل الأفكار البنائية إ

 ككل وبين الأنماط التدريسية لدى معلمي العلوم الحياتية.بين الاستدلال العلمي 

إلى أنظمة ادشراف والتوجيه المتبعة، والتي غالباً ما تكون نفسها المطبقة على  وقد تعود هذه النتيجة أيضاً      
نظر سية، كما أن برامج التطوير المهني في أثناء الخدمة تستهدف جميع المعلمين، بمض الجميع المراحل الدرا

عن مستويات الاستدلال العلمي لديهم وأنماطها أو المرحلة التعليمية التي يدرسونها، الأمر الذي يسهم في خلق 
سهم بعدم وجود علاقة دالة أنماط واستراتيجيات تدريسية متشابهة؛ بمض النظر عن المرحلة التعليمية، مما أ

 يسية لدى معلمي العلوم الحياتية.بين الاستدلال العلمي ككل وبين الأنماط التدر  ئياً إحصا

أظهيرت وجيود علاقية ارتباطيية بيين القيدرة  التي( 2018دراسة السلامات )وتتفق نتائج هذه الدراسة جزئياً بنتائج    
 على الاستدلال العلمي ومفهوم الذات والاتجاهات نحو مهنة التدريس. 

 التوصيات والمقترحات

 في ضوء نتائج الدراسة، يوصى بالآتي:

إعداد برامج وخطط لمعلمي الأحياء من قبل وزارة التربية لتطوير فهمهم للاستدلال العلمي من حيث  -1
 رقه، وعملياته، ووظائفه.بنيته، وط

زيادة الاهتمام بالاستدلال العلمي من خلال تطوير مناهج الأحياء، وتد يمها بالأنشطة والمواقف  -2
 التعليمية التي تنمي مهارة الاستدلال.
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معلمي العلوم الحياتية بالجوانن النفسية في العلاقة البينية بينهم وبين طلبتهم والتركيز على اهتمام  -3
 ات الطلبة ومراعاة الفروق الفردية بينهم.مراعاة حاج

إجراء دراسات مختلفة تربط بين مستوى الاستدلال العلمي لدى معلمي العلوم في تخصصات مختلفة  -4
 لمعلمون في المرفة الصفية.وأسالين التدريس التي يستخدمها ا

 

 المصادر والمراجع

. المراجع  العربية باللغة أولا 
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 س.. )رسالة ماجستير غير منشورة(. جامعة قناة السويادعدادية المرحلة تلاميذ لدى العلوم مادة في

 م النشط في تدريس العلوم الحي(. 2014) .أبو الجبين، سعيد اتية فعالية استخدام بعض استراتيجيات التَّعلُّ
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 )رسالة دكتوراه غير منشورة(. معهد البحوث والدراسات العربية.
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 وتعلم العلوم والرياضيات الأول، جامعة الملك سعود.في تعليم 
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 التربوي.
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 . 133-102(، 7)2مجلة العلوم التربوية والنفسية. بالمملكة العربية السعودية. 
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مجلة الدبلوم التربوي على الاستدلال العلمي وعلاقته بمفهوم الذات لديهم واتجاهاتهم نحو مهنة التدريس. 
 .67-44(، 5)22الجامعة ادسلامية للدراسات التربوية والنفسية. 

 ( التعرف الى درجة امتلاك معلمي العلوم للأنماط2023ي، محمود وأيو ، عبد الكريم. )الشمال 
  .76-58(، 4)3المجلة التربوية، التدريسية المرتبطة بطبيعة المسعى العلمي. 

 ( .الأنماط التدريسية المستندة إلى دليل المعلم لدى 2022الشمراني، سعيد والمامدي، عبد الرحمن .)
-56(، 4)4مجلة رسالة الخليج العربي، .  بالمرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعوديةمعلمي العلوم 

88. 
 ( 2022عساف، نادية .) درجة ممارسة معلمي الصفوف الثلاثة الأولى لنمط التدريس البنائي من وجهة

 )رسالة ماجستير غير منشورة(، جامعة الشرق الأوسط. نظرهم.
 ( .سياس مست2017 يسى، هبة .) وى الاستدلال العلمي لدى طلبة كلية التربية للعلوم الصرفة وتأثره

 . 382 – 357(، 13) 6حوليه كلية التربية،  ببعض المتميرات،
 ( .2011مرعي، توفيق، والحيلة محمد )دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة طرائق التدريس العامة .

 عمان.
 ( مسييتوى قييدرة طلبيية الصييف الأول الثيييانوي 2018النوافلة، وليد والعمري، وصال والعمري، علي .)

يييير الظيييواهر والمواقييييف العلميييية المرتبطييية بالحييييياة اليومييية، ومييدى اختلافهييا بيياختلاف العلميييي علييييى تفس
-351(، 4)14. المجلة الأردنية في العلوم التربويةالتفاعيييل بينهمييييا. جيينس الطاليين وتحصيييله العلمييي و 

388. 
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